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En el marco del proyecto de fortalecimiento pedagédgico de los

procesos de alfabetizacion inicial en escuelas urbano marginales
de Cérdoba capital, durante 2006, alumnos de tercer grado “A” y
“B” de la escuela Patricias Mendocinas escribieron, dibujaron

y corrigieron los textos e infografias de su enciclopedia escolar

sobre animales en peligro de extinciéon.

A mi me encanté salvar a los animales”,

dice Agustin, ahora alummo de 4° grado de la

escuela Patricias Mendocinas, de Villa El

Libertador, mientras Florencia, su compafiera, lo inte-

rrumpe: Y saber mds de la naturaleza™. “Aprendimos

palabras dificiles”, responde Rocio sobre 1o que mds le

gustd de lo hecho en tercer grado con la sefiorita Luz,

mientras los demds le soplan: “Gestacién, habitat, cama-

da...”. “Y los nombres cientificos”, agrega gritando
Alexis, por las dudas alguien se olvide.

Para Nadir, lo mejor de la experiencia del afio pasado
fueron los titeres, en donde, al igual que sus compafie-
tos, pudo representar y contar todo lo que sabia del ani-
mal en extincién que habia elegido. “Me senti el rey del
loro hablador”, dicen que dijo, con orgullo por ser un
experto conocedor de la vida y obra de los periquitos.

Después, las palabras se entremezclan y no es posible
saber quién habla. Se escucha que el cocodrilo empolla
los huevos bajo tierra, que se usa su cuero para hacer
zapatos y unas glindulas —con nombre extrafio— para
fabricar perfumes; que las plumas del flamenco se utili-
zan para hacer disfraces de carnaval; que si se muere la
madre clefante, su cria es cuidada por ¢l resto de la
manada o que los pandas, que viven en China, estdn en
extincién porque ya casi no quedan bosques con bambu,
uno de sus alimentos principales... y asi.

“Me parecia que los chicos no iban a aprender
nada”, se rie ante las evidencias en contrario, Luz
Margaritini, maestra de lengua y ciencias sociales en ter-
cer grado, cuando se acuerda de su reaccion ante la pro-
puesta de la maestra de apoyo para que abordara de
manera distinta la ensenanza de la lengua. “El objetivo
del proyecto es que los chicos puedan desarrollar sus
competencias tanto como lectores como escritores’,
afirma Ana Marfa Brizuela, maestra de apoyo de la
escucla “Patricias Mendocinas”, institucion que forma
parte del programa de fortalecimiento pedagdgico
“Rehacer la Escuela en Contexto de Pobreza y
Exclusion Social”, que el Ministerio de Educacion pro-
vincial y la Union de Educadores llevan adelante en
conjunto, para garantizar que los nifios de sectores
socialmente vulnerables puedan apropiarse de la lengua,
entendida como la llave que luego les permitird acceder
a otros conocimientos.

La idea, impulsada durante 2006, en ¢l marco del “pro-
yecto de las 108" —en referencia al nimero de escuelas
primarias urbano marginales en las gue, en el afio 2000,
s¢ comenzo a implementar ¢l programa— era que “los
docentes pudieran abordar contenidos de lengua que
resultaran significativos para los chicos”, segilin cxpresa
Mabel Sueldo, una de sus coordinadoras, en representa-
cién de la UEPC. “Es mds facil interesarlos sobre la




vida de las ballenas, que sobre los adjetivos”, compara
Rosa Sosa, también encargada del proyecto, al tiempo
que sefiala: “La idea que subyace a esta préctica es la de
no parcializar el conocimiento: los chicos pueden hacer-
se expertos en un tema que les interese, y a partir de alli
desarrollar sus competencias lingiifsticas”.

Souec

“Yo era muy estructurada para dar clases, tenia pensado
cémo iba a empezar y como iba a terminar”, confiesa
Luz Margaritini, sobre lo dificil que le resulté cambiar
ese esquema y dejar que los chicos fueran construyendo
sus aprendizajes en funcion de sus intereses. “Ademds,
me molestaba Ia invasion en el grado, el hecho de sen-
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tirme observada y que me critiquen, asi que tenia mucha
resistencia a la ayuda”, recuerda la docente de tercer

grado sobre como le costé dejar que la maestra de apoyo
—cuyo rol ¢s ayudar en la planificacién del trabajo en el
aula y con el material diddctico asif como hacer sugeren-
cias sobre la prictica docente— trabajara junto a ella.

Sin embargo, durante un afio Ana Maria Brizuela le
acercé material de lectura y proyectos y experiencias
de otras maestras que habian trabajado los contenidos
de lengua a partir de conocimientos que motivaran a
los chicos, hasta que la convencié: “No tenia idea por
dénde arrancar, pero me pregunté ;por qué no pro-
bar?”. Aunque comenzaron con el tema de la violencia
en el barrio —en donde que los chicos revisaron los
diarios para conocer la problemdtica, hicieron volantes
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y folletos que repartieron entre sus vecinos—, la verda-
dera revolucién no llegd hasta que abordaron el pro-
blema de la conservacién del medio ambiente, la polu-
cioén ambiental y, de manera especifica, la extincién de
los animales.

“Empezamos a ver la tala de los bosques, la contamina-
cion, pero cuando llegamos a los animales en extincién
hubo una explosién: demostraron tanto interés, estaban
tan dvidos de aprender, que dije ‘ésta es la mia™", recuer-
da Luz. Asi que les propuso a sus alumnos de tercer
grado “A" y “B", por separado, que se dividieran en gru-
Ppos, e investigaran sobre el tema, para escribir una nota
enciclopédica.

Al principio, el trabajo consistiéd en hacer una lectura
exploratoria y luego otra exhaustiva para saber cudles

eran los animales que estaban en peligro. “En la prime-
ra etapa, lo central fue especificar cémo y qué se iba a
investigar; se trabajd con un modelo de texto. el de la
nota de enciclopedia, para que los chicos pudieron ver
su estructura —tftulo, subtitulo infograffa y ficha téceni-
ca— y acordamos abordar las caracteristicas, el habitat
y la alimentacién de los animales”, sostiene Ana, la
maestra de apoyo. “La intervencién de la docente fue
orientadora. Los chicos iban resignificando y constru-
yendo el conocimiento a partir de las revistas, libros,
enciclopedias, pdginas de internet y otros materiales
que consultaban, porque aun cuando alli no figurara
como un ftem separado dénde vivian o qué comian los
animales, ellos podian identificar esa informacién y
rescribirla”, completa.
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cCOMo se ensena
un parrafo?

“La sefio empez0 a traer libros y
libros. y después vinieron otras
seftos”, se acuerda Franco de lo que
ocurric en el aula, a partir del mes
de septiembre. Tras haber participa-
do del “encuentro de expertos” que
los alumnos de tercer grado habian
organizado para contarles a sus
compaferos todo lo gue habfan
aprendido sobre animales, Rosa
Sosa y Mabel Sueldo, coordinado-
ras del proyecto de las 108, sugirie-
ron a las maestras y a los chicos
hacer no sélo una nota enciclopédi-
ca, sino una enciclopedia entera
sobre las especies en peligro de
extincion: “Los grados venian tra-
bajando separado, asi que cuando

propusimos escribir la enciclope-
dia, los chicos se tuvieron que
poner de acuerdo para que los ani-
males no se repitieran”. Asi, el loro
hablador de uno de los grupos tuvo
que mudar en condor de los Andes
y el tigre que intentd convertirse en
puma no pudo hacerlo porque al
tiempo de investigar se dieron
cuenta de que no peligraba su vida;
lo mismo ocurrié con la eleccidn
del delfin que finalmente se trans-
formé en un elefante.

“Ellos habian trabajado la informa-
cioén en bloque, sin dividir el texto,
con la infografia en otra pdgina, asi
que lo primero hicimos fue darles
hojas tamafio A3 para que, ponien-
do el dibujo al medio, dividieran los
textos por tema”, cuenta Rosa. Esta

separacion les permilié ir descu-

briendo qué informacién les faltaba.
“Yo habia puesto que el pico puntia-
gudo le servia para comer carrona
en la descripcidn, y después nos
dimos cuenta que iba en la alimen-
tacion”, comenta Lucas sobre como
ordenaron los textos referidos al
condor.

“El hecho de saber que lo que escri-
bieran iba a formar parte de un
libro, que no sélo les iba a servir a
ellos sino a cualguiera que lo con-
sultara, fue una motivacion muy
grande. La tarea de buscar informa-
cion traspasé la frontera de las
aulas”, dice Ana. “Estaban tan inte-
resados que todo el tiempo busca-
ban informacion en el ciber en inter-
net. o en el canal de cable, incluso



una chica trajo al aula un *palito de
la selva’ que tenia escrito que los
osos pandas comian hasta 10 horas

LR

seguidas por dia”, comenta.

“Bsta forma de ensefiar cambia
mucho la manera de dar contenidos,
la misma situacion de investigacion,
de lectura y escritura genera el espa-
cio para que vayas desarrollando los
temas”, reflexiona Luz, al tiempo
que se pregunta: “En otra ocasion,
;como explicas lo que es un parra-
fo? Acd nos vino bdrbaro leer otras
enciclopedias y marcar que cuando
se cambiaba de tema, habfa un punto
y aparte. Lo mismo, poder sefialar
que los sustantivos propios van en
mayiiscula, o que en los textos cien-
tificos no habifa apreciaciones perso-
nales”. “Los chicos pudieron apro-
piarse de términos especificos y
darse cuenta que el lenguaje oral no
es el mismo que el de un experto”,
apunta Ana, la maestra de apoyo, al
tiempo que sefala: “Ellos solos usa-
ban los sinénimos y reemplazaban
un ‘comen’ por un ‘se alimentan’. un
‘se van al mar’” por ‘se desplazan’ o
un ‘puntudo’ por un ‘puntiagudo’™.

“La maestra nos escribia en el piza-
rén lo que habiamos hecho y entre
todos nos fijabamos si habfa erro-
res, si faltaban letras. si habia que
agregarle palabras, si se entendia lo
que habiamos querido decir”, cuen-
ta Jorge.

“La experiencia los puso en situa-
cién de revisar su propio texto y eso
les permitié reflexionar sobre el
léxico, la diferencia entre el estilo
formal v el cologuial, y sobre el sis-
tema de escritura; por ejemplo, que
si en una oracién dice ‘El elefante
vive en Africa’, en la préxima no
pueden escribir ‘Los elefantes’, que
se deben evitar repeticiones, que se

debe revisar la coherencia y mejorar
el texto”, resume Mabel. “Cuando
los chicos tienen en vista la publica-
cién, es decir, que lo que escriben va
a ser leido por otros, tienen una
motivacion extra para que la version
final quede lo mds linda posible™,
indica Rosa, pero aclara: “Ojo, esto
no quiere decir buscar la perfeccién.
La idea es conseguir que los chicos
corrijan hasta donde puedan”.

Otra vuelta de tuerca

Con la hojas A3 listas con los dibu-
jos y datos necesarios para saber lo
mds importante de las 13 especies
escogidas —la ballena, el cocodrilo,
el condor, el elefante, el flamenco,
el loro hablador, el mataco, el fiacu-
ruti, el oso panda, el rinoceronte, el
tigre, el yaguareté y el zorrino—, los
planes volvieron a cambiar. En vez
de hacer copias de esos manuscritos
ipor qué no revalorizar el trabajo y
hacerlo en computadora?, se pre-
guntaron y ahf nomds se contesta-
ron y pusieron manos a la obra.

“Si bien los chicos sabian ingresar al
Word. nunca lo habian utilizado
como procesador de texto, asi que
fue una experiencia nueva para ellos”,
cuenta Rosa. “Era medio dificil
manejar la maquina, uno se confun-
dfa los botones™, admite Agustin.

“Al pasar la informacién, pudieron
descubrir si habfa errores ortografi-
cos, si faltaban accntos”, comenta
Mabel. “Habia que escribir bien, si
no aparecia la palabra subrayada en
rojo”, afirma Rocio. “Yo a los chicos
les hubiera hecho un monumento™, se
rie Rosa, al recordar que en varias
oportunidades se les corté la luz y
tuvieron que empezar todo el trabajo
de nuevo. “Es que los enchufes esta-

ban en el piso, y por ahi los pisdba-
mos y se prendia y apagaba la maqui-
na”, recuerda con alegrfa Guadalupe.
“Ellos no se hacfan problemas: noso-
tras nos querfamos morir”, explica
Luz acerca de la poca importancia
dada a los cortes de energfa.

Con la colaboracion de la Unidn de
Educadores y el Programa para la
Igualdad Educativa del Ministerio de
Educacién de la Nacién, finalmente
los 59 alumnos del tercer grado “A” y
“B”, pudieron imprimir a color una
cantidad suficiente de ejemplares para
cada uno de ellos, para sus maestras y
para la biblioteca de la escuela.

Para realizar la presentacién de
“S.0.S. Animales en extincién” —tal
el nombre que recibié la enciclope-
dia escolar—, organizaron una obra
de titeres, cuyos mufiecos fueron
fabricados por los mismos chicos,
para que sus compafieros y padres
pudieran saber qué es lo que habian
aprendido. “Esa fue una segunda ins-
tancia de aprendizaje, porque tuvie-
ron que contar en primera persona lo
que habian escrito en tercera”, resu-
me la maestra de apoyo.

“El encuentro fue muy importante,
sobre todo para los padres, que
pudieron ver los frutos”, dice Luz.
“Al principio, es muy diffcil de expli-
car esta nueva modalidad de ense-
fianza. Los padres creen que los chi-
cos no hacen nada en clase porque no
estd plasmado en la carpeta”, admite.
Y finaliza: “Yo también crefa que
esto de hacerles leer todo ¢l tiempo y
buscar informacion era jugar, que en
vez de eso habia que darles conteni-
do, pero una vez que entrds en esta
experiencia... no podés volver atrds”.

Por M.B.A.
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Es necesario reconocer

la importancia politica
de la institucién escolar en la con-
formaci6n de los sujetos y reivindi-
car a las escuelas de gestién oficial
como las dnicas responsables y en
condiciones de otorgar conocimien-
tos significativos a la mayoria de
los nifios y jovenes”, afirma
Moénica Maldonado, antropdloga y
magister en investigaciones educa-
tivas, al justificar su interés en el
estudio de las relaciones sociales al
interior de la escuela media.

Para la titular de la Citedra de
Antropologia Social y Educacién
de la Escuela de Ciencias de la
Educacién e investigadora del
Centro de Investigaciones de la
Facultad de Filosoffa y Humanida-
des, quien desde mediados de los
’90 viene indagando cémo se cons-
truyen los vinculos en las escuelas
publicas secundarias; para com-
prender la manera en que los jéve-
nes habitan la escuela, es necesario
entender las condiciones sociales
en las que han sido criados.



En este sentido —indica—, los cam-
bios sufridos, en los dltimos treinta
afios, por la familia y la escuela —las
dos principales instituciones socia-
lizadoras—, y la consecuente incerti-
dumbre e inestabilidad generadas
en los adultos, han dificultado a
padres y profesores constituirse en
autoridad.

“Las transformaciones sociales y
culturales en el orden de la familia y
el género —sumado a la expulsion
del mercado de trabajo de la mano
de obra masculina— implicaron rea-
comodamientos en la organizacién
doméstica y en la autoridad de los
padres”, afirma Maldonado. “Estos
adultos, con inseguridades labora-
les, interpelados en sus identidades
de género, muchos de los cuales han
sufrido procesos de empobreci-
miento y dependen de planes socia-
les clientelares o conviven con

situaciones de desempleo o sobre-
empleo, son los encargados de
socializar a sus hijos, mientras ellos
mismos construyen su experiencia
social, navegando en mares turbu-

lentos™, ejemplifica.

Mientras tanto, las escuelas no se
mantienen ajenas a estos efectos y
los conflictos familiares, que tam-
bi¢n afectan a los docentes, reper-
cuten en su interior. Asi, “los ado-
lescentes se van formando huérfa-
nos de autoridad legitima -—de
padres. profesores y directivos— y
de seguridad en las reglas con las
que deben enfrentar la vida social™.

En este marco, ademds, la escuela
secundaria —que antes de la exten-
sion de la obligatoriedad estaba
reservada para grupos sociales
homogéneos, con una serie de dis-
posiciones, pricticas y horizontes
comunes— “se encuentra limitada,




Ni todas
las escuelas
ni todos
los jovenes

La investigacion, cuyos puntos cen-
trales aqui se resefnian, es un trabajo
de tipo cualitativo que incluyé
entrevistas en profundidad, indivi-
duales y grupales, a alumnos, profe-
sores y directivos de tres colegios
secundarios ptiblicos, enclavados en

le falta rumbo, instrumentos y
canales, para construir un proyecto
de inclusion de estos nuevos acto-
res escolares™.

En este sentido, Maldonado expresa
que la escuela tiene dificultades para
que los jovenes desarrollen senti-
mientos de pertenencia, inclusién e
identidad: “Muchos establecimientos
escolares cuentan con permanentes
cambios de directores, situaciones de
precariedad laboral, con una movili-
dad escolar muy alta y en donde el
alumno siempre estd de paso, por lo
que resulta muy dificil generar y dar
continuidad a un proyecto institucio-
nal fuerte que logre generar ese senti-
miento de pertenencia”.

Por otro lado, la fragmentacion del
trabajo colectivo como marca orga-
nizativa del nivel medio hace igual-
mente dificil que un profesor que
estd una o dos horas a la semana en

barrios de clase media y con pobla-
cién heterogénea, de la ciudad de
Cérdoba. Asimismo, se levaron a
cabo observaciones en aulas, recre-
0s, y salidas y entradas de la escue-
la, con el objetivo de realizar un
seguimiento de la relaciones, amis-
tades y conflictos existentes en cada
uno de los diferentes grupos.

En este sentido, Maldonado aclara
que no es posible hacer extensivos
los resultados de su investigacion a
otras escuelas y jovenes, en tanto
“las instituciones educativas portan

la escuela, con cursos superpobla-
dos, y sin tiempo ni espacio para
hablar con el alumno —que no sea el
del recreo— pueda conocer a los
adolescentes, fuera de las clasifica-
ciones “el chico conflictivo™ o “el
que no hace nada”. De manera
inversa, esto también imposibilita
que los jévenes se interesen por lo
que ocurre en clase y puedan sentir-
se reconocidos.

“Los escasos o nulos espacios insti-
tucionales para conocer al alumna-
do, planificar en conjunto acerca de
sus necesidades y demandas, escu-
char los pedidos de visibilidad que
hay detras de la apatia o la agresion,
atentan contra la posibilidad de que
el chico permanezca en la escuela”,
sefiala Maldonado. Al tiempo que
indica: “Los preceptores suelen
tener mayor tiempo y contacto con
los alumnos, pero las politicas edu-

historias y estan constituidas, posi-
bilitadas y constrenidas por sujetos,
normativas, politicas y prdcticas
que las hacen particulares™, y del
mismo modo, “no se puede hablar
de jovenes como si se tratara de un
grupo homogéneo: no se es joven de
la misma manera si uno pertenece a
los sectores dominantes, a las capas
medias o a las franjas cada vez
mayores de sectores sumidos en la
pobreza y aun dentro de cada uno de
estos sectores, también las expe-
riencias son diversas.”

cativas han desdibujado su imagen
en lo pedagdgico, para interpretarla
como una practica administrativa o
de vigilancia y de control”.

Tampoco los vinculos entre los
jovenes les ayudan a construir lazos
de solidaridad, afecto, compafieris-
mo y
sociales y la comunicacién entre

amistad: “Las relaciones
pares no son —como muchos adultos
creen— fdciles. A pesar de la imagen
de que los chicos se entienden entre
ellos, la socialidad de los adolescen-
tes en la escuela estd cargada de cla-
sificaciones, discriminacion, temor
del otro, estigmatizaciones e indife-
rencia”. Identidades juveniles cons-
tituidas en situaciones de sufrimien-
to, distancia e indiferencia suelen
caracterizar a quienes pueblan las
escuelas: “La desigualdad social y
la discriminacion basada en las pau-
tas de consumo —en qué barrio



Tealelalle

“NUESTRO PUESTO ES CLAVE para la
construccién de vinculos en la
secundaria. donde el profesor dicta
determinada cantidad de horas de
clase y va a otro colegio, y después a
otro y a otro mas; entonces, al final
del afio, tiene 300 alumnos a los que
ve una vez a la semana y no hay
forma de que los conozca a todos.

El dnico actor institucional que estd
con los chicos desde que entran
hasta que salen es el preceptor; es el
que conoce sus vidas, sus familias,
sabe si los padres estan divorciados,
quiénes son sus amigos y qué hicie-
ron el sdbado. También tenemos que
sostener la tarea administrativa y la
disciplina porque hay que hacer
cumplir las normas institucionales,
teniendo en claro por qué existen,
qué defienden y qué limitan. Sin
embargo, nuestra tarea estd deslegi-
timada y esto se ve reflejado tanto
por el lugar que ocupamos en el
escalafén, como por la preparacién

requerida: sélo alcanza con tener el
secundario. Si la escuela es el lugar
del encuentro y la socializacion, esta
figura cobra mucho mds relevancia.

Estamos insertos en una estructura
que nos limita y que, en muchos
casos, no nos da espacios especifi-
cos de trabajo, més alld de los recre-
0os y con suerte, las horas libres.
Entonces los tenemos que generar.
En nuestra escuela, por ejemplo. tra-
bajamos con talleres de convivencia
con grupos conflictivos y observa-
mos que aun los chicos que pelean
para que no existan los limites,
cuando los ponés a pensar, te dicen:
*acd lo que pasa es que nadie te dice
basta’. Ocurre que no pueden poner-
se limites a si mismos porque no tie-
nen herramientas. Ellos estdn bus-
cando referencias, alguien que les
diga ‘hasta acd si, hasta acd no’ o
‘estd bueno divertirse, pero no estd
bueno terminar borracho en una
esquina todos los fines de semana’.

Los adolescentes mantienen el valor
de la camaraderia, de la amistad, de la
confianza mutua. Entonces, me pare-
ce gue vale la pena retomar esas valo-
res y trabajar desde ahi. Para eso hay
que conocerlos, entender los modos
en que se comunican, los modos que
tienen de vivir y de divertirse.

En cuanto a la desidia y la falta de
interés de los chicos por el estudio,
yo creo que pasa mucho porque intu-
yen (o tienen la certeza) que el tipo
que sabe mucha fisica o mucha his-
toria cuando termina el colegio estd
igual que el que no sabe nada, No es
que hagan un andlisis racional del
futuro, es lo que ven todos los dias:
al que sabe mucho no le va mejor en
la vida que al que no. Los padres han
dejado de ver a la escucla como un
aliado en la educacién de sus hijos,
se enfrentan al colegio y se hacen
compinches de sus hijos. Muchas de
las dificultades que uno tiene como
preceptor es que el padre viene a



viven, qué ropa usan, dénde van a
bailar, qué musica escuchan— con-
forman criterios fuertes de clasifica-
cién que no suelen ser problemati-
zados”, argumenta Maldonado.

En este sentido, la antropdloga hace
hincapié en que el gran desafio de las
escuelas es “apuntalar a los adoles-
centes para salir de la fragilidad cons-
titutiva en la que se encuentran y
ensefarles ciudadania, no sélo desde
el discurso, sino como una practica”.

Esto implica “nuevas configuracio-
nes de los espacios curriculares, la
inclusién de otros actores y figuras
institucionales que posibiliten recu-
perar las voces de los chicos, involu-
crarlos en el conocimiento, ayudar-
los en su diaria convivencia desde un
genuino interés de formacion ciuda-

pelearse con vos, en vez de pregun-
tarte por qué lo retaste al hijo”.

Luciano Debanne
Preceptor (Escuela Juan Mantovani)

“Y'0 PODRIA SINTETIZAR las dificulta-
des de la escuela media en: la demo-
ra en la cobertura de horas y cargos;
el alto indice de ausentismo de los
docentes; las carencias de la infraes-
tructura edilicia; la falta de personal
idéneo y de formacién docente de
los profesionales a cargo de distin-
tas disciplinas.

Habria que agilizar el sistema de
cobertura de horas cdtedra y de car-
gos porque hemos llegado a tener,
por ejemplo, un solo preceptor para
200 chicos o hay muchas horas
libres y se genera aburrimiento y
violencia. También deberia haber
mayor rigurosidad en el control del
ausentismo docente.

dana, entendida como préctica que
fortalezca sentimientos de pertenen-
cia, comprension, respeto del otro™.

“La escuela media tiene que ayudar
a los jovenes a tramitar su experien-
cia, ensenarles a simbolizar sus
diferencias a través del didlogo, a
reconocer sus lugares sociales
desde marcos historicos explicati-
vos —que den cuenta que la pobreza
no es natural sino que tiene razones
histdricas y politicas— y lo que sig-
nifica la disputa por los derechos
humanos, sociales y politicos. Es
decir, a entender que las superacio-
nes son producto de esfuerzos
colectivos y no sélo individuales”,
concluye.

Por M.B.A.

Paralelamente. se necesita mayor
nimero de profesores en la planta
permanente de las escuelas y nom-
bramientos por cargos, y no por
horas catedra. De este modo se evi-
taria el deambular docente de un
colegio a ofro y se generaria mayor
compromiso con la institucién y
mds tiempo para trabajar en equipo.

También es necesario aumentar las
exigencias en Ia seleccion o exigir-
les a los profesionales la capacita-
cion docente porque eso repercute
en el aprendizaje. Es completamen-
te distinta la forma en que llegan a
los chicos los licenciados en Letras
que dan Lengua o los Ingenieros
que ensefian matemadtica, que los
que vienen de los profesorados.

En lo edilicio también hay déficits:
vienen a hacer relevamientos pero
después no vuelven a hacer las refac-
ciones, y el aporte para los gastos de
infraestructura no sélo tendria que

ser mayor, sino acorde al tamaifio de
la escuela y a la cantidad de alumnos.

Cada colegio deberia tener mayor
autonomia institucional y esto signi-
fica que se respeten las decisiones
que tomamos, por ejemplo las deci-
siones disciplinarias, porque si no,
se resiente la autoridad.

En general, tenemos mds problemas
con los adultos que con los adoles-
centes; con docentes que no asumen
sus responsabilidades, que faltan, que
improvisan las clases y se quejan des-
pués de los chicos; con padres que se
enojan con nosotros cuando los fla-
mamo$ para hablar de algiin proble-
ma gue detectamos en sus hijos y que
lo primero que hacen es negarlo™.

Graciela Pedrazi
Directora Ipem 199
“Juan Emilio Remonda”

Por E.M.




Los chicos

demandan cambios

os profesores repiten muchas veces g

cos. y sobre todo los adol

la escuela. Algunos especia
el tema y aseguran que hay una relacién directa entre
fracaso escolar y aburrimiento.

Pero ;son los chicos los que se aburren realmente o es

una sensacién de los profesores, que no saben como dar

respuestas?

eorizan sobre

Para la Directora del area de Educacion de FLACSO.
: las investigaciones no aparece claramente que
; se aburran ézn 1a escuela, sino gue le demandan
onocimientos que muchas veces no reciben y
0 estdn dispuestos a escuchar.

la mas vinculada a 1a vi
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para conseguir frabajo. Claramente esperan conseguir
algo concreto y la aprecian como un &mbito vital de
socializacién. Lo que ellos dicen es que a la escuela no
van a divertirse y valoran el espacio protegido que les da
porque saben que si no estuvieran en la escuela tendrian
que meterse al mercado laboral”,

En la investigacion que coording Dussel para Santillana,
se le preguntaba a los jévenes qué deberia ensenar la
escuela. Estos respondieron: talleres expresivos, activi-
dades deportivas, educacion sexual. computacion e idio-
mas. Frente a la misma pregunta los docentes afirmaron
que debia ensefiar valores,

“Los alumnos reclaman contenidos que muchas veces
estdn ausentes en una escuela que sigue siendo muy
enciclopedista y con muchas disciplinas fragmentadas,
mientras que los profesores creen que la escuela es un
lugar de reserva moral de la sociedad y no escuchan las
demandas de los jovenes”, dijo Dussel y agregé: “No
creo que haya que darle a los chicos todo lo que quieren,
pero sf hay que escucharlos en sus demandas, porque la
escuela sigue siendo pensada desde los adultos™.

En relacién al divorcio entre la cultura escolar y la
medidtica, Dussel admiti6é que muchas veces los chicos
llegan a la escuela sobre-estimulados por el afuera, los
medios, Internet. Eso no significa que el docente “tenga
que convertirse en un payaso’ . dijo. “Se necesitan, eso
si, profesores que preparen la clase, gue puedan explicar

como las obras literarias clasicas hablan de los proble-

mas humanos de siempre. Claro, eso significa trabajar
mas y no todos lo asumen™.

Lo que pasa muchas veces es que los educadores entien-
den la resistencia o el rechazo de los chicos a un saber
escolar como “aburtimiento”. “Hay profesores que aspi-
ran a que el alumno esté quieto. prestando atencion
siempre, y hay que entender que antes los chicos estaban
calladitos en clase porque habia una cultura mds repre-
siva: si mirabas para el costado te ponian amonestacio-
nes o un uno, pero todo cambi6 con la infroduccidn del
tema de los derechos en la escuela”.

Cuando se habla de fracaso escolar se entiende, a veces,
que es responsabilidad de los alumnos. *Hoy los indica-
dores de tasa de abandono y repitencia en la escuela
media son altos: el promedio nacional estd en 135 por
ciento. En promedio, terminan la secundaria el 50 por
ciento de los chicos que la iniciaron, pero ademds hay
escuelas y zonas del conurbano que comienzan con 120
alumnos el polimodal y terminan con 15. Eso es grave,
y habla de una propuesta escolar que no estd logrando
atraerlos. Ese fracaso es de la escuela, no de los chicos™,
asegurd Dussel, quien invité a reflexionar sobre los
cambios que deben introducirse en el ambito escolar.

Por M.B.
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6 ahora que antes? ;O es que
los chicos y sus profesores
se preocupan més por si se aburren o
no en la escuela? jEs un tema de
época? ;Dej6 de ser interesante
aprender? Esas son algunas de las
preguntas que se hizo la joven inves-
tigadora Ana Abramowsky cuando
se propuso indagar sobre la relacion
entre el aburrimiento y la educacion.

“Serd porque de chica me aburri
mucho en la escuela que se me ocu-
mi¢ investigar este tema’’, dispard
jocosamente, apenas se inicié la
entrevista.

Abramowsky es Licenciada en
Ciencias de la Educacién y Profesora,

—| abumn

ento
N0 €S etemo

] La escuela es mds aburrida

recibida en la Universidad Nacional
de Rosario, e investigd el tema del
aburrimiento en la escuela como
parte de su tesis de licenciatura a
fines del ano 90. Ese trabajo fue
publicado luego como parte del libro
“El renegar de la escuela”™ (Estanis-
lao Antelo, afio 2000).

Actualmente estd a cargo de la coor-
dinacion académica de un postgrado
virtual dictado por FLACSO, el de
Identidades y Pedagogia: Aportes de
la imagen para trabajar la diversidad
en la educacidn.

“Cuando empecé a preguntarme
sobre el aburrimiento aparecieron
otras palabras: el desinterés, la des-
motivacién. Encontré un largo

recorrido de investigacion sobre el
aburrimiento mds desde la filosofia
que desde la educacion y, en cam-
bio, en la historia de la pedagogia
se habla mds de desmotivacién y
desinterés”, aclara.

Abramovsky recuerda que en la
década de los noventa fue cuando
empezé a surgir el interés por el
aburrimiento en el aula y esto fue al
mismo tiempo que se ponian en
boga las teorfas pedagdgicas del
aprendizaje significativo. “Esas teo-
rias —asegura—se sustentan en una
causalidad a priori, que supone que
si uno hace esto, mds esto, més esto,
en ¢l aula debe conseguirse si o si
que se dé el proceso de ensefianza
aprendizaje, es decir que suponen, a



priori, que el maestro podria gober-
nar las condiciones en que el apren-

dizaje va a funcionar”.

“Esto no es asi. No es tan lineal.
Estas teorfas prometen hacer algo
de entrada con el aburrimiento y
desde mi perspectiva no funciona-

ron. Siempre en el aula, como en la -

vida misma, hay cosas que se esca-
pan a la motivacion”, dice.

Opina que los maestros que fueron
formados con esas teorfas segura-
mente se sienten “muy desilusiona-
dos” cuando aplican esa férmula en
el aula y el proceso de aprendizaje
no surge espontdncamente en forma
no problemdtica, como se asegura
que tiene que ocurrir. “Estos profe-

sores no tienen herramientas para
trabajar y cuando se encuentran con
una dificultad no saben qué hacer”,
sostiene.

El trabajo de Abramowsky indagé
tedricamente sobre el aburrimiento
en la escuela, pero también contéd
con opiniones de estudiantes secun-
darios rosarinos a los que entrevisto.
“En las respuestas aparecia clara-
mente diferenciado el interés de los
chicos por la disciplina de su opinién
sobre el profesor que la dictada. Me
decian: Matematica me gusta pero la
profesora tal la hace muy tediosa o,
por el contrario, matemdtica no me
gusta pero la profesora la da de
manera que resulta interesante™.

“No me encontré con pibes abiili-
cos, desinteresados por la escuela,
sino con protagonistas de experien-
cias escolares disimiles, para quie-
nes algo que no les gusta se puede
llegar a convertir en algo que si les
puede llegar a interesar y que ticnen
en claro que el aprendizaje no pasa
por divertirse o aburrirse™, agrega.

Ante la pregunta de si el aburri-
miento es un tema de época. la
investigadora admite que algo de
eso hay: “El aburrimiento es y siem-
pre fue un estado de inestabilidad,
pero gue a la vez puede ser subver-
sivo. En el aburrirse hay mucha sen-

pero
también la idea de que ese estado

sacion de ‘no me aguanto’,



)

puede cambiar y transformarse en
algo creativo, que signifique un

cambio para mejor”.

“Uno puede pensar que hoy en dia
los tiempos son otros, que no hay
tiempo para transitar el aburrimien-
to y salir de él y que aparece la
necesidad de una satisfaccién inme-
diata que pretende evitar una situa-

cién dolorosa, pero también se
puede pensar en que antes, ademas
de mds calma para transitar el abu-
rrimiento, habja un mds alld des-
pués de la escuela y la sensacion
que el aburrimiento era el precio
que habfa que pagar para llegar,
porque después iba a haber algo que
iba a estar bueno”, precisg.

En ese sentido, opina que ahora “esa

promesa del futuro que ‘va a estar
bueno’ estd puesta en suspenso y el
aburrimiento de la escuela, enton-
ces, aparece como insoportable™.

En el trabajo de la investigadora
rosarina se aclara que el aburrimien-
to asociado a la escuela “no es algo
tan novedoso” y que, igual que €l



desinterés, “tiene que ver con esta
imposibilidad de que las cosas fun-
cionen plenamente. Muchas veces
se nombra el aburrimiento como un
obstdculo para que la clase o el
aprendizaje se desarrollen plena-

mente. Y no se tiene en cuenta que
siempre va a aparecer en las clases
una persona que se aburra o esté
desinteresada en determinado tema.

Siempre va a haber algo que va a
decir que la clase no funciona y esto
es irradicable. Pretender que todo
va a funcionar de maravillas es una

fantasia”, asegura.

Y concluye con un mensaje esperan-
zador para los maestros preocupados
por el desinterés de algunos de sus
alumnos: “Lo interesante no es lo

mismo para todos. Es un concepto
movil. No hay contenidos interesan-
tes por si mismos, las cosas devienen
interesantes. Se las puede mostrar de
manera que aparezcan como intere-
santes o se puede intentar aliviar el
desinterés que no es eterno”’.

Por M.B.









Solo quedaron
las ideas...

provincias en la escuela media en los afios 80 y después
la reforma estructural de los 907, apuntd.

En ese sentido, el trabajo en talleres artisticos de los
sdbados, se crefa, permitiria a los jovenes pobres salirse
de esa etiqueta. “Con otros materiales, con otros modos
y horarios, los sdbados, en un dia no escolar, pensdbamos
que los jovenes pobres podian colocarse en otro lugar”.

Para Finocchio las ideas quedaron dando vuelta y hoy,
en algunos proyectos de reforma de la escuela media,
como el de la de la provincia de Buenos Aires, aparecen
nuevamente. “La propuesta se tomé y se mejoré. Hay
nuevos modos de vinculacién™.

Sin embargo —afirma—, los problemas con los que se
encontraron fueron la falta de sistemas de apoyo. “Las
escuelas tienen que pelearla muy solas”.

Otra dificultad de los adultos es como dar lugar al len-
guaje de los jovenes. “Los chicos a veces no entienden
las palabras de un texto ni los codigos letrados, no saben
de qué estds hablando. Siempre los jévenes tuvieron sus
propios cddigos, pero ahora lo que pasa es que no com-
prenden lo que les explica el maestro. Los adultos no
estamos pudiendo transmitirles nuestra cultura y eso hay
que atenderlo y solucionarlo”.




Haciendo memoria

Nosotros buscamos eso que

1a escuela tradicional recha-
za: que el adolescente exprese lo que
le interesa auténticamente. Que lo
haga porque lo crea necesario, her-
moso, o simplemente porque le
gusta, pero nunca por cumplir con
los temas pedidos por el programa.
Que afine su conciencia critica y
estética frente a los mds diversos
puntos, sin tabies establecidos por
una educacién milenariamente equi-
vocada”, escribfa Laura Devetach,
en 1964, prologando “Antologia
Juvenil”, una seleccién de trabajos
literarios de los —sus— alumnos del
Instituto de Educacion Cérdoba.

Dos anos antes, Teresa Suppa de
Pelli, pedagoga y autora de La
agonia de la escuela, habfa convo-
cado a “un cuerpo de jévenes pro-
fesores”, entre los que se encontra-

ba Devetach, para llevar a la prac-

tica aquella idea de que la Escuela

debe estar al servicio del sujeto —y
no al revés—, y fundar “con un
grupo de cincuenta alumnos de
ambos sexos”, el Instituto de
Educacién Cérdoba “a fin de reali-
zar investigaciones en el campo
educacional”.

Segin cuentan quienes tuvieron
oportunidad de conocerla, desde
1960 a 1962, Pelli se reunié sema-
nalmente con un grupo de profesores
y colegas intelectualmente inquietos,
para intercambiar bibliografia y ana-
lizar el plan de estudios que regfa en
las escuelas de Cérdoba y el pafs, —y
que no habfa sido reformado desde
1880—, con la idea de crear una

escuela que abriera una brecha res-

pecto a la oferta oficial.

*Teresa lo que plantea es modificar
la relacion distante o autoritaria que
existia con los alumnos, para permi-
tir que se expresen'y que el docente
hable no sélo de los temas de apren-
dizaje”, explica Marild Rega Mitre,
quien fuera fundadora del Jardin de
Infantes y vicedirectora de la prima-
ria. “Ella decfa que no importaba
dénde se sentaran los chicos, que lo
importante era que produjeran, que
estuvieran activos”, sostiene.

Asf, en la introduccién a la Anto-
logia Juvenil, que firma el “Instituto
Privado de Investigaciones Pedago-
gicas”, la otra cara de la misma
moneda que era el Coérdoba. se
puede leer: “Nuestro criterio peda-
gbgico estd apoyado en la filosofia
de la comprension, que conduce al
desarrollo pleno de la personalidad.
En un clima afectivo de libertad




Haciendo memoria

controlada, se conduce al educando
a la responsabilidad y al esfuerzo™.

Enrolado dentro del movimiento o
corriente pedagogica que se llamd
“Escuela Nueva” o “Escuela Activa”
—del gue también formaron parte la
Escuela Victor Mercante, de Villa
Marfa, y la Luz Vieira Méndez, el
Taborda y el Juan Mantovani, en la
ciudad—, el Instituto Cérdoba aposto
a una formacién humanistica ¢ inte-
gral que, respetando los diferentes
ritmos de aprendizaje e intereses de
sus alumnos, promoviera la autono-
mia de nifios y adolescentes.

“El proyecto inicial del plan de
estudio, elaborado por Teresa Suppa,
proponia una escuela de doble esco-
laridad integrada de primer grado a
quinto afio, pero no pudo hacerse
porque en esa época el primario
dependia de la Pravincia y el secun-
dario de la Nacién. Finalmente,

conserva la doble escolaridad —en
la idea de que para el desarrollo del
sujeto cOmo persona es necesario
un mayor tiempo— y propone que
de quinto a séptimo grado haya
maestras por especialidades (cien-
cias naturales, sociales, lengua y

mateméticas) y que los alumnos
conozcan todas las formas expresi-
vas posibles”, relata Marili Rega
Mitre.

*Lo principal era que se fomentaba
el pensamiento, la libertad de expre-
sion. el no tener miedo a hablar y a
aceptar las criticas”, dice Susana
Dargoltz, una ex alumna de una de
las primeras promociones del
secundario. “Se nos respetaba como
individuos”, completa su compafie-
ra de promocién Mirta Simbrén, al
recordar su paso por el Instituto
Cérdoba, en una definicién en la
que todos parecen coincidir.

“La libertad con la que nos movia-
mos, nos estimulaba; el sentido de la
responsabilidad que tenfamos, nos
marcé a fuego”, recuerda Rosa
Cuenya Macedo, otra ex alumna
“No habia nota: era aprobado o
desaprobado”, cuenta, y rapidamen-
te define: “Uno estudiaba para saber,
no por la calificacién”.

Antes de su paso por el Cordoba,
Rosita —como le dicen sus ex com-
paneros— habfa cursado hasta tercer
afio en un colegio de monjas del
que -afirma— se llevé a rendir
“hasta el recreo”. “Cuando me
cambié, aprobé todas las materias:
no era un problema de capacidad”,
argumenta, al tiempo que se acuer-
da de una anécdota que pinta de
cuerpo entero las diferencias entre
la vieja y la nueva escuela. “Tenia
que hablar de Cervantes y no habfa
leido nada, entonces, traté de can-
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cherear, me consegui un apunte que
explicaba a qué movimiento litera-
rio pertenecia, cudl era su obra...
Cuando estaba dando la unidad,
‘Laura Devetach, que era nuestra
profesora, me interrumpié y me
dijo: "Eso no importa, eso est4 en los
libros, ;qué te parecié El Quijote?,
Jte gust6?’. Ahi supe que lo impor-
tante era nuestra opinion, que tuvié-
ramos sentido eritico; no que repitié-
ramos de memoria”,

*Si vos no sabias pintar, el profesor
de pldstica no te obligaba a hacerlo;
venia y te decia que fueras a ver tal
o cual exposicion y que luego la
comentaras’”, acota Alfredo
Albiero, también ex alumno de la
promocion '66. “Lo que nosotros
sabfamos de arte...”, interrumpe la
frase, y sefiala: “Aprendimos a
tener el criterio para poder ver una
pintura, escuchar midsica”.

No s6lo en la formacion artistica,
a trayés de materias —en ese
momento— extracurriculares como
teatro, musica, literatura, y plasti-
ca, o de talleres optativos como el
de fotografia o cine, se reflejaban
las diferencias con las escuelas
tradicionales.

“Era como un sistema preuniversi-
tario”, recuerda Albiero, “El primer
dia de clase, el profesor llegaba,
explicaba de qué constaba el pro-
grama, y uno lo rendia cuando que-
ria, a medida que lo iba preparan-
do”, afirma, mientras comienza a
explicar como era el sistema de
fichas, una modalidad que se habia
generado, con la idea de que el
alumno fuera programando sus tra-
bajos y superando los objetivos, a
su ritmo. “Esa libertad, paralela-
mente, te generaba mucha responsa-
bilidad”, sostiene Susana Dargoltz.

“Ddabamos las materias con el sis-
tema de resolucion de problemas.
Organizabamos el programa de la
catedra, volcdndolo a un problema
importante en cada mddulo —por
ejemplo abordar el tema de 1a tie-
rra en la literatura hispanoamerica-
na—, que luego los alumnos debian
indagar, en la biblioteca”, explica
Maria Teresa Tognolo. que fuera
profesora de literatura en el secun-
dario y luego vicedirectora del pri-
mario. “Para cada problema, exis-
tian tres tipos de fichas. La prime-
ra era obligatoria para todo el
mundo, porque alli constaban los
contenidos minimos indispensa-
bles. Y las otras dos se adecuaban
a los intereses e inquictudes de los
jovenes, con la idea de que quienes
quisieran pudieran profundizar el
marco tedrico social del tema estu-
diada”, senala.
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Mi experiencia

“Soy algo desmemoriado y entonces lo que diga puede
ser razonablemente puesto en duda. Trabajé en el
Instituto Cérdoba desde 1966 —aproximadamente un
par de afos después de su fundacion— hasta 1976.
Atractivo para unos y escandaloso para otros, el
Cérdoba, tal como yo lo recuerdo y hablando en tér-
minos generales, trato de ser una apuesta a favor de los
estudiantes, un pacto de libertad dialogada, una
demostracion de gue siempre serd mejor depositar la
confianza en los jévenes gue buscar someterlos a un
régimen de restricciones. No sé€ si en todos los casos
fue una apuesta verdadera pero fue al menos lo que
prevalecid, lo que le dio al Instituto Cérdoba su parti-
cular estilo. Tampoco sé si se puede decir que todos
los que trabajaron desde la primera hora fueron funda-
dores del Instituto Cordoba. Creo que es necesario
reconocer que /a fundadora de ese espacio —o su origi-
nal promotora— fue Teresa Suppa de Pelli, una mujer
ya mayor y de buena posicion econdémica que quiso
darse el gusto de sentir que la edad no habia acabado
con sus ilusiones sino que las habia confirmado.
Quiérase o no, el Instituto proyectd las virtudes y limi-
taciones y aun las contradicciones de esta mujer vivaz
y un poco —jun poco?— arbitraria que pensd en una
especie de laboratorio (al que llamé Instituto de
Investigaciones Pedagogicas) destinado a probar que
se puede aprender con alegria si se empieza por con-
fiar en los impulsos que gufan la conducta de los jove-
nes. Creo que por eso no se podria definir a este
Instituto en términos ortodoxamente ideoldgicos
(decir, por ejemplo, que era “de izquierda™) pues esta
mujer preferfa para ella la calificacién de “idealista” y
en consecuencia no concibié un proyecto politico ni,
estrictamente, lo que un pensador exigente definiria
como un proyecto con todos sus requerimientos.
Desde luego, su idea de la educacion la hacia mas afin
a la gente de izquierda —otros “idealistas”™— que a los
que apoyaban el status quo, pero de ningtin modo esto
liegé a ser un método de seleccion. Asi, si bien tanto
entre el personal docente como entre los padres que
inscribian a sus hijos habfa una mayor presencia de los
primeros, no faltaban los segundos y ello se ponia de
manifiesto sobre todo en el momento de adoptar deci-

siones colegiadas. No siempre las cosas tomaban el
rumbo que uno preferia que tomaran pero en términos
generales el Instituto Coérdoba tuvo una vitalidad
expansiva que alimentaba el didlogo entre profesores
y estudiantes, didlogo no siempre terso pero siempre
lleno de interés. Talleres de cine, pintura, teatro, lite-
ratura, cursos extracurriculares sobre temas de actua-
lidad, mesas redondas en la que estudiantes y docen-
tes analizaban la marcha del propio Instituto y debati-
an sobre temas de educacidn, trabajos colectivos,
modestas pero jubilosas publicaciones de textos escri-
tos por los alumnos trataban de dar cauce a las varia-
das motivaciones de chicos y chicas que llegaban ahi
porque no se sentian cémodos en otros colegios o por-
que los otros colegios los expulsaban. Llegaban y se
instalaban en un espacio que rdpidamente se hacia
familiar y donde los limites entre la saludable permi-
sividad y el abuso a que podia dar lugar no quedaban
siempre claros. El Instituto desarrollaba sus activida-
des en una frontera mévil entre el desorden creador,
propositivo, y ese otro desorden en el que parecian
naufragar nuestras mejores intenciones. Yo siempre
me pregunté hasta qué punto era vilido lo que estdba-
mos haciendo o hasta qué punto nos engafidbamos.
Eran afios dificiles, de peligros y violencias politico-
militares y de convulsiones sociales. ;Qué iniciativas
habfa que alentar, qué camino habia que seguir para
que la forma de relacién que habiamos elegido promo-
viera conductas responsables, como no ser rebasados
por tanta incertidumbre, cémo mantener el entusiasmo
y promover la alegria, la indispensable alegria de
comunicarnos. de ser dtiles para alguna causa noble?
A muchos afios de distancia, haciendo un balance de
aquellas experiencias, creo que el saldo fue en general
positivo, positivo para los estudiantes —quiza no para
todos pero si para la mayorfa— y positivo para mi, que
aprend{ tanlas cosas, que recibi seguramente més de lo
que di si bien yo me esforcé por dar lo mejor que
entonces tenfa”.

Raul Dorra
Académico y escritor.
Reside, desde 1976, en México.



P “lo que solfamos hacer era apurar

el programa oficial y verlo en tres o
cuatro meses, con la idea de poder
leer después sobre otros temas que
nos interesaban”, indica Mirta
Simbrén, al tiempo que detalla: “En
Historia, por ejemplo, cuando fina-
lizamos los contenidos obligatorios,
vimos Antropologia y Sociologia; y
en Literatura después de estudiar
Cervantes y José Herndndez, nos
dedicamos a Kafka, Asturias y
Borges™.

“Orra diferencia importante con las
escuelas de la época —sefiala
Albiero—, ademds de que tratabas a
los profesores por su nombre, era
que no se exigia uniforme”,
“Muchas veces teniamos clase en el
parque, sentados en el suelo. y en el

recreo ibamos a la vereda del frente
a tomar sol”, indica, mientras expli-
ca que, en sus primeros tiempos, el
Instituto Cordoba funcionaba sobre
la calle Finocchieto, a pocas cua-
dras de donde estd ahora —Friuli y
Ferreyra—, en el Barrio Colinas de
Vélez Sarstield. “Era una tapera;
nosotros ayudamos a construir las
aulas nuevas”, recuerda al tiempo
que aclara que las divisiones se iban
abriendo a medida que ellos —y los
alumnos del primario— iban pasan-
do de afio. “Eso era amor”, afirma
su compariera Mirta.

También la eleccion de los docentes
era diferente. “En los primeros vein-
te afios del Instituto Coérdoba, ade-

més de ser maestro habia que tener

titulo o ser un estudiante muy avan-

Haciendo memoria

zado en la Universidad”, cuenta
Tognolo. “A todos los profesores se
les exigia que fueran miembros del
Instituto Privado de Investigaciones
Pedagogicas, y debian investigar
anualmente un tema. escribirlo y
comunicarlo en encuentros y jorna-
das”, afirma.

Sobre esta cuestion, Marild Rega
Mitre concluye: “La escuela piblica
tiene una labor social indiscutible, y
las privadas tienen la obligacién de
difundir las experiencias y los nue-
vos cambios pedagdgicos que ellas
promueven para apoyar la labor de
las escuelas oficiales”.

Por M.B.A.



" Jovenes
embajadores




ada grupo representa a un pais o0 a una aso-

ciacion del bloque del Mercosur y los parti-

cipantes se convierten en jévenes embajado-
res del lugar que les fue asignado. El objetivo es
claro: reconciliar culturas, idiosincrasias e intereses.
Bisicamente, de esto se trata el Primer Modelo de
Mercosur que propuso un grupo de docentes de la
escuela Ipem 288 de la ciudad de Rio Tercero.

Esta iniciativa tuvo sus origenes en 2005 cuando se
realizé la primera experiencia: “Los alumnos siem-
pre quieren hacer cosas diferentes, Ese afio, una
alumna pidié recrear el modelo de la ONU —que
habiamos hecho varias veces-, entonces fue a partir
de eso que propuse el modelo del Mercosur porque
es mas cercano a mnosotros”, dice Verdnica
Mendizédbal, profesora de Historia y coordinadora
del proyecto.

Miriam Gianoglio, otra profesora participante y
encargada de las Relaciones Publicas, agrego que la
idea era hacer algo distinto, que tuviera caracteristi-
cas propias: “Lo primero que se hizo fue determinar



* la operatividad del blogue (los 6rga-
nos con los que trabaja el Mercosur)
y asi empezamos a crear ¢l modelo
en funcion de sus caracteristicas: el
Foro Consultivo Econémico Social
(formado por las delegaciones de
los pafses miembros, paises invita-
dos, asociaciones sindicales, ONG’s,
grupos originarios) y el Consejo del
Mercado Comuin (integrado por
cinco representantes de cada uno de
los paises miembros). “Se diferencia
del modelo de 1a ONU porque allf se
manejan con otros Organos, como
son la Asamblea General, Consejo
Econémico y Social, Consejo de Se-
guridad y Comisién de Derechos
Humanos”, explica Mendizabal.

Ademads, mientras que en el modelo
del Mercosur se realizan anteproyec-
tos de resolucién, que son leidos por
los embajadores de cada pais miem-
bro, y son los mismos pafses los que
votan el anteproyecto, en el de la
ONU son los delegados (luego de
leer todas las posturas) quienes tienen
a su cargo la realizacion de esta tarea.

Cada afio se escoge una temdtica
diferente que es tratada durante los

dias que dura la experiencia. El afio
pasado fue: “El Alca y los recursos
energéticos”. Una vez que a cada
grupo se le asignd un pais o una
organizacion, comenzd el proceso
de investigacién previa -y de
aprendizaje— con dos momentos
principales. En una primera etapa,
cada grupo recibié un CD con
informacién general (acerca del
tema seleccionado), preparado por
los docentes para que los alumnos
tuvieran un primer acercamiento a
la informacidn.

Mediante el acceso a los medios que
tenfan a su disposicion, el segundo
momento consistié en la bisqueda
de material de los paises en particu-
lar —cada grupo trabajé de manera
individual-. La mayoria, segiin
Mendizdbal, obtuvo informacién en
Internet y de alli se dirigieron a los
articulos de diarios relacionados con
el tema. Paralelamente a esta reco-
leccién de informacién, los docentes
realizaron un seguimiento constan-
te: “Guiamos, controlamos y corre-
gimos, desde la elaboracién del dis-
curso, hasta la lectura del mismo o la
defensa de su postura”, asegura.

Los objetivos del proyecto son
varios: implantar un modelo insti-

tucional de la escuela versatil;
conocer las culturas e idiosincrasias
de los pafses latinoamericanos;
desarrollar y mejorar las habilida-
des de oratoria y argumentacion de
los alumnos; crear una conciencia
de identidad del Mercosur; valorar
los métodos pacificos de resolucién
de conflictos y desarrollo, mediante
estos proyectos, de las competen-
cias para el trabajo en equipo.

El momento de exponer

Después de la recoleccién de infor-
macién, los alumnos elaboraron un
discurso —que no debia superar el
minuto y medio— donde expresaron
su postura. “Con la presentacién de
cada discurso ante las otras delega-
ciones, cada grupo se sometié a
interpelaciones en donde los paises
muestran su conformidad/discon-
formidad, dependiendo de la posi-
cion que hayan tomado”, explica la
coordinadora. Luego, al elaborar el
anteproyecto de resolucién, se
acuerda una solucion y se resuelven
los conflictos.

Uno de los fines de este modelo,
que se caracteriza por manejar con-
tenidos précticos, es que los alum-
nos internalicen las dificultades
propias del sistema internacional,
defendiendo con fundamentos sus
opiniones: “Aprender asi es mucho
mds fécil porque uno se pone en la
postura del pais y lo tenés que
defender sf o sf. Ademds son temas
que en la escuela es muy dificil que
se den porque siempre se trabaja
con lo mismo. Es una forma muy
entretenida de aprender”, asegura
uno de los alumnos.

Para la profesora Miriam Gianoglio,
esta iniciativa también fue fructifera
en otro sentido: “El hecho de que
los alumnos participen de un pro-
yecto fuera del dmbito escolar es
muy importante. El modelo del



Mercosur no tiene un lugar fisico
estable y, en ese sentido, se borran
todos los rétulos de los colegios y al
momento de debatir son todos igua-
les. Cada grupo va en representacién
de un pais, no de una escuela”.

Evaluacion
con objetividad

“En estos proyectos no gana nadie,
s6lo se dan distinciones especiales a
los grupos que mejor se hayan
desempefado. Ac, lo importante es
participar”, explica Verénica. Pero
mds alld de esta politica de trabajo,
como en todos los proyectos, tam-
bién existe una instancia de evalua-
cién. Para esta etapa, el afio pasado
se convoco a un jurado conformado
por dos docentes retiradas de la acti-
vidad con el fin de lograr la mayor
objetividad posible.

“Las docentes que convocamos son
expertas en el drea de ciencias
sociales y el fin era que nos evalua-
ran de forma externa”, cuenta
Verénica. Al momento de juzgar el
trabajo de los alumnos se tuvieron
en cuenta factores como la puntuali-
dad, el respeto al protocolo, los con-
tenidos de los discursos, la argu-
mentacién y la participacién en el
debate. Estas variables se califica-
ron con: excelente, muy bueno,
bueno, regular y malo.

El afio pasado esta iniciativa exten-
did su horizonte y fueron invitadas
todas las escuelas de nivel medio
de la ciudad de Rio Tercero (pibli-
cas y privadas), participando 120
estudiantes de los establecimien-
tos: Ipem 266 “ex Gral. Savio”;

Instituto Arte Nuevo; Ipem 98
“Luis de Tejeda™; Instituto Jestis,
Maria y José y el Ipem 288. Debido
al éxito obtenido, este afo se pro-
yecta participar a todas las escuelas
de la zona y ambiciosamente, a la
provincia, el pais y a los vecinos

del Mercosur.

Principalmente, lo que mueve a las
docentes a la difusion de esta inicia-
tiva es la escasa o nula integracién
cultural entre los miembros del
Mercosur: “Notamos que sélo exis-
te a nivel econdémico, por eso nues-
tro objetivo es que este modelo se
propague a todos los paises del blo-
que y se produzca un intercambio
cultural de nuestros alumnos con
los de las otras naciones”, proyecta
Mendizabal.

Por N.R.



a tener
dercchos

Dos comunidades guaranies

del Chaco Salteno son destinatarias
de un proyecto de educacion

que procura revertir la discriminacion,
valorar la identidad y la

cultura indigena.

1 departamento saltefio de San Martin, ubicado
E en el corazén de la regién del Gran Chaco y en

el limite de la Argentina con Bolivia, es uno de
los m4s présperos de la provincia, gracias a las cuencas
petroleras y gasiferas de Tartagal y Mosconi y los mono-
cultivos de soja y poroto. Pero a la vez, alrededor del 50
por ciento de sus 139.204 habitantes (Censo 2001) se
encuentran bajo la linea de pobreza. La mayoria perte-
nece al segmento sociocultural aborigen, integrado por



las etnias tupi guarani, wichis, chane, chorote, tobas,

A ellos, a “los mds pobres de los pobres”, estuvo desti-

nado el proyecto “Opaete reve ya tape ipia ropi (Todos

juntos vamos por el camino nuevo)” —subsidiado por la
Fundacién YPF al ser uno de los ganadores del
Concurso Educacién para Jévenes 2001—, que, inspirado

en los principios de Paulo Freire, se plante6 como obje-

tivo “mejorar la calidad educativa de las escuelas con

poblacién indigena en el Departamento San Martin de la

provincia de Salta, a través del fortalecimiento de la

educacién bilingiie intercultural (EBI)”. Adem4s, con el

[

proposito de “sensibilizar a distintos actores acerca de

los derechos educativos interculturales” y formar recur-
sos humanos y crear conocimiento relativo a la EBI,

logrd el apoyo institucional de la Facultad Latinoameri-

cana de Ciencias Sociales (Flacso), la Universidad




Nacional de Salta, Acompanamiento Social de la Iglesia
Anglicana del Norte Argentino (Asociana) y el Centro
de Investigaciones Socioeducativas del Norte (Cisen).

Pobreza y aculturacion

El diagn6stico inicial parti6 de la premisa de que los fla-
gelos como el desempleo, el despojo de la tierra, la
pobreza, la desproteccién sanitaria y la mortalidad
infantil, que padecen estas comunidades indigenas, ubi-
cadas en los médrgenes de la ruta nacional 34, tienen un
correlato cultural.

“Desde la colonizacién hasta nuestros dias, los aborige-
nes han sufrido un cruento proceso de aculturacion,
negandoseles su cultura. Se los tildo de salvajes y bajo
ese pretexto se los traté de ‘civilizar” imponiéndoles una
religién, un idioma y un modo de vida completamente
diferente”, sefiala Adriana Quiroga, una de las impulso-
ras de la iniciativa. En respuesta a esa situacion, las
comunidades “reclaman el respeto de sus culturas y las
condiciones necesarias para el desarrollo de las mismas.
Requieren propuestas educativas que integren la cultura
aborigen y la nacional de acuerdo a las necesidades de
cada comunidad. La EBI aparece como una estrategia
potencialmente productiva de establecer una relacion de
intercambio de elementos de las dos culturas™.

Por su parte, Marfa Dolores Bazdn de Sachi, coordina-
dora general del proyecto, apunta que “la tenencia de la
tierra, ¢l derecho al libre desenvolvimiento cultural y a
una educacion de acuerdo a su idiosincracia, son las pro-
blemdticas claves de las comunidades aborigenes™. Y en
tal sentido, “el desafio que enfrentan los docentes de la
region es el de trabajar desde el reconocimiento de la
diversidad, entendida desde un sentido amplio y proble-
matizador, articulada con la idea de conflicto y relacio-
nes de poder, sin perder de vista su sentido histérico.

A su vez, Maria Luisa Jalil, una de las educadoras,
subraya que los problemas socioeconémicos que padece
la poblacidn “afloran en la cotidianeidad escolar y con-
figuran un paisaje cducativo, de efectos paraddjicos. El
Departamento San Martin se caracteriza por una fuerte
demanda educativa y concentra ademds un importante
nimero de comunidades aborigenes. La situacién de
pobreza en que se encuentran estas sociedades tiene
también su reflejo en el dmbito de la educacion”.

Recobrar la voz originaria

El proyecto “Opaete reve ya tape ipia ropi (Todos juntos
vamos por el camino nuevo)” tuvo como destinataria a
la comunidad de Yacuy, cuya lengua originaria es el
guaran{ isosefio, mientras que el “Yayangareko i kavi

los alumros del 7° afio de EGB 3 de

La palabra de
los ancianos

Los jévenes alumnos de las comu-
nidades de Yacuy y Tuyunti realiza-
ron —en la instancia investigativa
del proyecto— entrevistas a ancia-
nos y personas representativas que
habitan en ambas poblaciones. con
el fin de obtener informacién acer-
ca del origen de la poblacion y
sobre hechos y procesos destacados
de su historia. Ademds, los chicos
indagaron a los mayores sobre
aspectos de la cultura guarani y
chané, como sus saberes, comidas
y ritos tradicionales.

En el proceso de produccion de mate-
rial diddctico, los alumnos se encar-
garon de recolectar trabajos de inves-
tigacién o publicaciones previas, gra-
baciones de entrevistas. fotografias e
informes producido por la escuela.

La intencidn es editar las investiga-
ciones y entrevistas, e iniciar con la
supervision de los docentes la tarea
de transcripcion y redaccion de las
versiones en guarani y castellano.
También, se estd recolectando mate-
rial para una biblioteca con libros en
ambas lenguas.

La tarea comprendi6 ademds la rea-
lizacién de talleres de expresion lite-
raria con enfoque intercultural, con

Ia escuela de Yacuy y de 2° Afio de
EGB 1 de la escuela de Tuyunti. Por
otra patte, la formacién previa de los
maestros incluyd cursos sobre los
pueblos indigenas de la zona y sobre
lengua y cultura guarani.

“Los resultados hasta el momento
son superadores de la expectativa
original, ya que no s6lo se estd reco-
pilando el material buscado. sino
que estos talleres se van convirtien-
do en una puerta de acceso para
comprender cosas que nos resultan
ajenas desde la distancia cultural.
Para la comunidad. ademds, se
constituyen en un espacio de acer-
camiento con el equipo de trabajo.



fiandereko re (Cuidamos nuestras raices)”, se dirigio a la
comunidad de Tuyunty, donde se habla el guarani chané.

Para su concrecién, se propusieron tres lineas de accion:
la formacién docente, entendida “en un sentido amplio,
en términos de sensibilizacién y capacitacién general, y
de modo especifico, en formacién en EIB como estrate-
gia pedagdgica y enfoque metodolégico™; la prictica
pedagdgica, con la “puesta en marcha y desarrollo de
micro-experiencias pedagégicas interculturales”, y Ia
investigacion, a través de la recuperacién de conoci-
mientos historicos de las comunidades, la indaga-
cion de los procesos de construccion de subjetivi-
dad (ver La palabra de los ancianos) y la pro-
duccién de material diddctico.

“En sus tres lineas, el programa intenta pro-
ducir aprendizajes que a menudo desorientan

y nos colocan a la deriva —explica Jalil—, por-

que dan a pensar de un modo radical la diver-
sidad. Aprendizaje, ademds, de la civilidad,

de los modos de reconstruir la ciudadania,
coincidiendo con Hannah Arendt en que la ciu-
dadania es el derecho a tener derechos. Es decir,
la vigencia de un derecho que es previo a todos: el
de gozar de una sociedad democritica y de un mundo
comuin. Perspectiva conectada con la experiencia de los
guaranies, que un dia tuvieron voz y un espacio en el
que podian libremente existir y que ya no tienen”.

Por una nacionalidad plural

La escuela Yacuy tiene una matricula de 450 chicos, a
quienes ensefian en el primer ciclo dos maestros guara-
nies y otros dos criollos. En sus aulas, es frecuente que
ocurra esta situacion: una docente no indigena no puede
entenderse con sus alumnos porque apenas conocen un
rudimentario castellano. “Esto, por decirlo de alguna
manera, €s lo mas notorio y evidente. Ni qué hablar del
tema curricular, la organizacion de la institucion escolar,
la formacidén docente para este tipo de particularida-
des... Desde el programa, estamos situados en este
lugar: formacién docente, experiencia pedagégica 4uli-
ca, edicion de materiales y recursos para la EIB”, desta-
ca Jalil. La maestra afiade que “este trabajo de construc-
cién curricular, llevado a cabo por lo que algunos llaman
‘pareja educativa’, resulta una de las estrategias de tra-
bajo colectivo mas enriquecedoras en tanto permite que
los saberes de ambos docentes se legitimen y articulen
en un espacio de construccién comiin, que habilita dis-
tintos modos de practicar la ensefianza”.

El c[crcc}'ao
a tener
derechos

En ese sentido, Quiroga define a la EIB como “una prdc-
tica ‘puente’ que permite transitar opciones frente a la
exclusion de aquellos sectores socioculturales para los
cuales la escuela se constituye en una posibilidad insus-
tituible de participacién social. Y representa, ademds,
una alternativa para el establecimiento de nuevos modos
de relacion entre los diversos grupos humanos, sus cul-
turas y lenguas, contribuyendo a la construccion de ciu-
dadania, que no sc basc en la exclusion del otro y de lo
diferente, promoviendo una nacionalidad que resulte
enriquecida por los aportes de todos™.

“La cultura guarani es inmensamente rica, milenaria
—concluye Bazdn—. Posee una de las lenguas que ha sido
de las méds habladas en el continente, con su gran canti-
dad de particularidades y regionalismos. Buena parte de
nosotros nos entenderiamos mejor si conociéramos las
historias de los pueblos pre-colombinos. Esto no puede
estar al margen de una propuesta educativa plural que
incluya a un pueblo que habla otra lengua y no solo la
que le propone ¢l sistema”, dice para finalizar.

Por A.O.




Como cita Galeano en
El libro de los abrazos,
“Recordar: Del latin
re-cordis, volver a pasar
por el corazén”.

Primera pasada:
tuc-tuc-tuc

Tengo siete afios. Ya sé comer chi-
cles sin tragarlos y leer. Mis prime-
ras lecturas son los chistes que
envuelven el chicle Bazooka.

Me llamo Liliana. Mi mama me
dice Lili, Luli. Mi abuela Lol6, mis
padrinos Lili. Otros Luld, pequena
Luli como la nifia de la tira de dibu-
jos animados.

LLa mami cuenta que “se devoraba
cuanto papelito encontraba por ahi:
las cuentas de las compras, los boletos
y.en especial, el envoltorio de los chi-
cles. Los chicles no se los tragaba y
eso era una desgracia, porque se dor-
mia con una bola inmensa en la boca
y amanecia con todo pegado en su
larga cabellera. Un dia el pegote fue
terrible y hubo que cortarle el pelo a
lo varén. Fue cuando le compré la
coleccion de La hormiguita viajera.

Segunda pasada:
tuc-tuc-tuc

En casa hay enciclopedias color
bord6, diccionarios y libros de
medicina, historia, politica, novelas
de amor, suspenso, misterio (Garcia
Mairquez, Agatha Christie), poesia,
(Neruda, Lorca). Hay diez librazos

de la vida en la naturaleza con unas

fotos fabulosas. Yo tengo mis
Billiken y Antegjito; leo las poesias
de la primera hoja y los chistes, tra-
balenguas y adivinanzas de la dlti-
ma pagina. Copio los que me gustan
en un cuaderno.

Mi mam4 me regala unos libros de
cuentos tradicionales ilustrados (La
Cenicienta; Blancanieves; El gato
con hotas) jcon disco y todo!

A veces, por las noches, cuando me
cuesta dormir, mama me acaricia la
frente, la cabeza, y me canta “duer-
me, duerme, negrito, que tu mama
estd en el campo, negrito”.

Su mama otra vez

“Le gustaban esos libros que venian
con el disco. En los tiempos en que




se los compré, habfamos sufrido pér-
didas de familiares y ella lloraba
mucho al escuchar las partes tristes
de las historias. Varias veces los
cuentos quedaron a la mitad, y varias
veces pensé en regalarlos y comprar-
le un osito de peluche. Pero noté que
los lefa a diario y que la angustia
cedia con el paso de los dias.”

Tercera pasada:
tuc-tuc-tuc-tuc-tuc

Un libro de lecturas. Lo leo en todas
partes y a toda hora: es E/ arbol que
canta. Me enamoro de ese nombre,
del dibujo de la tapa. Mientras voy
a la escuela, siento que llevo un
nido lleno de pdjaros en el portafo-
lios, y no veo la hora de llegar y
abrirlo para oirlos cantar,

Cuarta pasada:
tuc-tuc-tuc-tuc-tuc

Suena en la radio Maria Elena
Walsh. Tengo el disco junto con el
libro, El reino del revés. Me gusta
ese poema que empieza “Si el mar
fuera una enorme naranjada...

Pero como es de avena, lo dejo ahi
en la arena, porque la sopa no me
gusta nada”, igual que la nifia de las
historietas del diario. Leo las tiras
de Mafalda. Me enamoro otra vez.
Las colecciono, las intercambio con
amigos. Algunos chistes me dan
mucha risa y otros no los entiendo.
Leo Platero y yo.

Quinta pasada:
tuc-tuc-tuc-tuc-tuc

En casa de abuelos y tios aprovecho
para leer los Patoruzii y las aventu-

ras de Isidoro Cafiones, las hay por
todos lados. Leo las D 'artagnan;
Intervalo; El Tony. Mis historietas
preferidas son: una de mutantes y
Mi novia y yo. Un amigo me presta
un Asterix. Leo Juan Salvador
Gaviota e llusiones, El principito y
Mujercitas. Leo Mi planta de naran-
ja lima. Lloro a moco tendido.

Sexta pasada:
tuc-tuc-tuc-tuc-tuc

En casa de mis primos hay una
coleccion de Sandokdn, el tigre de
la Malasia. Y hay un paraiso con
muchos brazos llenos de hojas; cada
brazo es una habitacién. Jugamos a
ser una familia que vive en el drbol.
El 4rbol es un barco. Somos piratas.

Séptima pasada:
tuc-tuc-tuc-tuc-tuc

Leo las Selecciones que encuentro
en todas las casas que visito, las
Para ti, las Radiolandia y unas de
fotonovelas. Me presentan a Neruda
y sus Veinte poemas de amor y una
cancion desesperada, tucutucutucu-
tucutd. La profe de literatura cansa
con el Mio Cid: leer en voz alta,
estar atentos al punto [inal del pédrra-
fo, cualquiera puede seguir. Prefiero
los versos del Martin Fierro, los
cuentos de Horacio Quiroga y los
chistes de la Hortensia; mas los tlti-
mos que los primeros. Leo a Agatha
Christie. Me recomiendan leer Cien
afios de soledad. Lo tengo. Debo
leer, dicen, Rayuela. Me gustan los
tftulos, pronto los leeré.

iYa estd Matfalda del uno al diez.
qué felicidad! jMafalda, Quino, un
solo corazén.

LECTURAS
RECOMENDADAS

Las canciones, sus letras, sus auto-
res, sus intérpretes fueron mas drbo-
les que habitaron, que habité en mi
infancia y adolescencia (libros-
musica de mi vieja que poco a poco
hice mios, los propios y los legados
de la amistad): los Olimarenos;
Serrat; Benedetti; Miguel Herndndez;
Machado; la negra Sosa; Horacio
Sosa; Tejada Gomez; Lorca; Guillén;
Violeta Parra; Lima Quintana; Joan
Biaez; Edith Piaf; Los Panchos: Sui
Géneris; Leon Gieco; Porchetto,
Pedro y Pablo, Almendra, Yupanqui,
Silvio Rodriguez, Chico Buarque,
The Beatles, Lennon, Daniel Salzano
y su —mi muy amado— Libro de
Amador.

tucutucutcutucutuctucu-
tucutucutucutucu

Mi relacion con la escritura ha sido
y es la misma que con la lectura:
espontinea, azarosa, intuitiva, vis-
ceral; intencional, odiosa, placente-
ra, bastante desordenada por
momentos, salpicadita de poesia,
prosa, historietas, y otras yerbas. Y
en estos tiempos, focalizada a los
nifios y adolescentes. por interés y
necesidad, y por puro gusto.

P/D: ;Hay alguien que atin conser-
ve El arbol gue canta y que tenga
ganas de prestdarmelo?

Por Liliana Moyano
(escritora cordobesa)



Novedades

Editoriales

El recreo de la infancia.
Argumentos para

otro comienzo

Eduardo S. Bustelo
SisLo VenTiuno Epimores, 2007

El capitulo Uno de este libro trafa de la infondia vin-
wioda a lo pobreza, la indigencia, el hambre y lo
guerra. El copitulo Dos, sobre la consiruccion de o
subjefividad a fravés de lu indusiria cultural. Y pone
como ejemplo c6mo los nifios son “sujetados “ por
el Imperio Disney a fravés de sus peliculas, series,
juguetes, golosinas, celulares. E capitulo Tres abor-
da los derechos de la infancia desde la Convendién
Internacional de los Derechos del Nifio (CIDN). Al
final, propone o la nifiez coma el bullicio, los juegos,
las risas de correr y chocar, recreadora de un nuevo
comienzo.

Taller de textos. Leer,
escribir y comentar

en el aula

Daniel Cassany
EoitoriaL PaiDOs, PAPELES DE PEDAGOGIA, 2006.

Este es un libro necesario para los moestros, profe-
sores y profesionales, que o veces quieren escribir
sus experiencias en lo Educacion y no saben cémo
hacerlo.

H autor sostiene que ejercer una profesion es fam-
bién escribirla, en el sentido de fijor los experiencias
y ejercer, de esa manera, la identidod.

igualdad y educacion.
Escrituras entre (dos)

orillas
Pablo Martinez. Patricia Redondo

(compiladores)
DeL Estante EniToriaL, 2006

Estos trabajos presentan una preocupacion fedrica y
un desafio, “el de disputar cada dia el fimite de lo
posible, en esto de la igualded y lo desigualdad”
porque “sostener corporalmente la forea es eniro-
mar el deseo del movimiento”.

“Todo frabajo que involucre ol sujeto, tiene como
base el cuerpo y no hay oprendizaje fuera de &1”.
Esto dicen los autores, quienes ademds sefialan que
“los que alguna vez se enconfraron juntos en los
bancos de una escuela, en lo que eran iguales, o los
que concurrian usando el mismo derecho, se acos-
tumbran facilmente o considerarse iguales y osi lo
escuela grafuifa es el mas poderoso instrumento
pora la pradiica de lo igualded democrética”.

i Qué es ia filosofia?

José Pablo Feinmann
PromeTeo Lisros, 2007 (SEGUNDA EDICION)

Esie libro enriguece y se hace imperativa su lectu-
ra, sin esperar respuestas, “poniendo las cosos en
wesfion v dejandolas ser”. Porgue como dice el
autor “nuestra actitud fiene que ser la de una
correspondencia. Un estado de co-responder no de
dominio con la realidad y de conguista, sino un
estado de asombro, de exposicion. Abierto. Jose
Pablo Feinmaonn sostiene que “el hombre es el ser
por el cual aparece un mundo, no hay un mundo
aparte del hombre y que &l es el gran significan-
te, ya que todo lo demés es silencio”. “La nature-
leza es bellisima, sin duda alguna, pero porque
nosotros ln contemplamos. Si no, no es bella, ni
fea, ni agresiva, ni nuda, slo es lo nafuraleza,
estd ohi. £l mundo existe porque existe el hom-
bre”, condluye.

La educacion politica.
Ensayos sobre Etica
y ciudadania en

la escuela

Isabelino Siede
EpiroriaL Paipds, 2007

Lo forea y el fitulo de este frabajo nos fleva de
inmediafo a la pregunta: ;Alguien educa pora lo
politica? ; Debe haber una materia que se ocupe de
esa actividad. ;Es posible realizarla? ;Como se
educa ol soberano? ;Cémo pueden arficulurse lo
formacion éfica y la formacion politica escolar? En
ditlogo con esto, el autor se propone presentar y

discutir opciones de educacin politica y de buscar
uriterios de aciualizacion insfifucional y didactica.

Maestros errantes.
Experimentaciones
sociales en la

intemperie

Silvia Duschatzky
PaiDos - TRamAS SociaLes, 2007

Fl maestro errante es el que estd a lo bisqueda de
recursos y de lenguajes que den puso o una conste-
lacion de afecios, fuerzas, impulsos y energios. El
muestro errante es curioso. Fs oquel que hace de su
cuerpo una materia sensible e infeligente de regis-
tro ¢ insiste en revitalizar la escuela y sus entornos.
“No se frata de misioneros, ni de ascéficos de una
nueva moral, sino de un fipo de profagonismo fun-
dodo en los distancias corfas, el estar presente, el
gesto a lo mano, lu habilided de habitar un fiempo
discontinuo, para recrear lo confianza y lo proximi-
dad una y otra vez, sin exceso de protocolo”, dice la
autora.

Este trabajo es un proyecio realizado en FLACSO,
entre los oios 2004 y 2006, subsidiado por lo
Secretaria de Giencin y Tecnologia del Ministerio de
Educacion de lo Nacién.

Por C.S.



En Salta 140 consiruimos

nuevas aulas, bibliotecay

un salon de usos miltiples

para los afiliados a UEPC.
Poraue la capacitacion
gratujta a nuestros afiliados

es uno de nuestros pilares,

hoy sentamos los cimientos

e un nuevo edificio.
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Hasta tanto finalicen las obras, la Biblioteca de UEPC funcionard en el primer piso del edificio de Salta v 25 de Mayo, de 10 a 16 horas




Pajarraigos

David Wapner
Claudia Degliuomini

¢Han escuchado hablar de los
pajaros con raices? j;Que
no?t .

Si la respuesta es no, enton-
ces ésta es una buena opor-
tunidad para conocer su his-
toria y de como se las
arreglaron para seguir viendo
nuesiro mundo desde arriba.
Tema: Las posibilidades de la
naturaleza

Margarita Maine
Carolina Farias

A lisandro siempre le dicen que
para hacer un buen gol, hay
que tomar carrera. Pero..
jcuanto? Bueno, eso corre por
cada uno. Para algunos es sufi-
ciente un par de metros, pero
para Lisandro, de quien depen-
de que su equipo gane o no el
partido, jes todo un mundo!
Tema: La individualidad juega
en equipo

Elena Giampieri - Carolina Farias

The White Ravens 2007 que la Internationale
Jugendbibliothek organiza anualmente en el
marco de |a Fiera del Libro per Ragazzi de Bologna.

Gustavo Roldan
Roberto Cubillas

La pulga, el piojo y sus ami-
gos tienen unas ganas tre-
mendas de conocer tierras
lejanas y saber cudles son las
tres cosas por las que vale la
pena vivir.

Una vez mas, Gustavo Roldan
nos transmite el valor de la
solidaridad y de la amistad
en los momentos dificiles.

Frasco

gitano

Angeles Durini
Gustavo Aimar

Un gitano le regalo un frasco
a la mama de Paloma, con la
condicion de no abrirlo
jamas. La nena no puede
resistir la curiosidad y saca la
tapa..

Agui la realidad y la fantasia
se confunden; la curiosidad y
las relaciones familiares
cobran un sentido especial.

[aniNa
vis gata

Lilia Lardone
Claudia Legnazzi

Una nifa y una gata: Julia y
Humi. Catorce poemas en los
que los juegos, las palabras,
los enojos y las aventuras nos
muestran la increible amis-
tad entre las protagonistas.
Para disfrutar e iniciar a los
mas pequenos en el placer
por la poesia.

)

Maria Teresa Andruetto - Liliana Menéndez

= Destacado ALUA 2006
* Premio Accésit de la Camara Argentina

Sandra Comino

Méonica Weiss y Virginia Pifién
iHay pueblos en los que
pasan cosas increibles! Y
quien diga que tales cuestio-
nes no le ponen piel de galli-
na, que se anime a pasar una
noche en el cementerio, El
tema de la muerte, sus ritua-
les y los comportamientos
que provoca, anudan cada
relato de este volumen de
cuentos singular y entreteni-
do... que conviene leer de dia.

Estela Smania
Luis Saavedra y Virginia Pinon

Mi abuela, Maripepa del
Cobertizo, tenia un secreto
bajo siete llaves.

“Para quitarnos las tristezas,
Maripepa nos reunia bajo las
estrellas, sobre la tierra
humedecida, y nos contaba
historias (...} Ella conseguia
domesticar el tiempo. Lo
hacia avanzar o retroceder a
su antojo. O lo dejaba quieto,
como si ya hubiera alcanzado
la eternidad.”

comunicarte

ltuzaing6 167 = 7mo. piso = Cordoba
Tel: (0351) 426-4430 = www.comunicarteweb.com.ar

de Publicaciones 2006

Maria Alejandra Araya
Monica Weiss y Virginia Pifion

Andrea es una adolescente
criada con su abuela en una
antigua casa de Trinidad, en
San Juan. La enfermedad de
la abuela provoca en la nieta
una serie de planteos que la
llevan a cuestionar hasta sus
mismos origenes. Andrea
aprendera que ante el amor,
la muerte y el engano, la
mejor decision es enfrentar-
los. Examen Final actualiza
preguntas universales y
replantea respuestas en el
ambito de |a existencia coti-
diana.

Renato Peralta
Monica Weiss y Virginia Pinon

En un pequefno pueblo con
rio pasan sus vacaciones un
nifio, una nina, una tia ena-
morada, su pretendiente y un
perro llamado Cual. Un
cachorre que de tonto no
tiene un pelo y que, a la sies-
ta, patitas y rabo inguieto, se
sumara a la pandilla para
compartir unas aventuras
inolvidables, propias de esos
dias placenteros que huelen
a libertad.

Premio “Los mejores libros
para nifios y jovenes zo07”
Categoria: Los tres imprescindibles
de la biblioteca.

Banco del Libro. Caracas,
Venezuela.

David Wapner

Eduardo Abel Giménez

Disponibles en todas Ias librerias.
Envios por conira reembolso eon 10% de descuento para afiliades a la UEPC.
Solicite promotora: Tel. 0351- 4264430 - editorial@comunicarteweb.com.ar



