En Cérdoba, el 18% de los mayores de 135 afos no ter-
mino la primaria. El dato es preocupante, pero se agra-
va si se ve, ademas, que, en todo el pais, el porcentaje
de la poblacién mayor de 15 afivos que no fue nunca a la
escuela, la que no completé el primario y la que solo
complet6 la escuela primaria suma el 46 por ciento. Ese
indice ya rebasa los limites de lo meramente preocu-
pante para acomodarse en el terreno de lo alarmante.




Esos jévenes son los destinatarios
naturales del sistema de educacién
para adultos, sin embargo los que
acuden a €l se encuentran con una
estructura que carece de contenidos
especificos para capacitarlos en la
medida de sus necesidades e intere-
ses, seglin explica Marfa del Car-
men Lorenzatti, docente e investi-
gadora de la Universidad Nacional
de Cérdoba (UNC).

El nivel primario destinado a perso-
nas adultas que surgi6 para capacitar
a los trabajadores que no habian
completado su instruccion, en la ac-
tualidad —fundamentalmente a partir
de 2000, cuando comienza a usarse
la denominacion de educacion de jo-
venes y adultos— , result el deposi-
tario del fracaso del sistema educati-
vo general, “pero en lugar de brindar
contenidos especialmente disefiados

para esa poblacion se imparten con-
tenidos propios de la educacion re-
gular”, sintetiza la investigadora.
Una de las principales conclusiones
a las que arribg es que se produce
una “homologacién normativa”, lo
que en términos précticos significa
“que existe un consentimiento taci-
to, una aprobaci6n por parte del Es-
tado que la transformacién en edu-
cacién de jévenes y adultos adquie-




re las mismas caracteristicas que la
Transformaci6n Educativa en gene-
ral”. Uno de los primeros centros de
ensefianza para adultos en Cérdoba
—afirma— se cre6 en Cruz del Eje, a
fines del siglo XIX “para capacitar a
los empleados del ferrocarril. Hoy,
en 2006, a méis de 100 afios de esa
primera experiencia, los docentes de
adultos alin carecen de un estatuto
propio y deben regularse por el esta-
tuto docente de nifios, lo que eviden-
cia hasta qué punto se da ese fend-
meno de la homologacién detectado
en el estudio”.

Lorenzatti realiz6 entre 2002 y 2004
una investigaciéon que tomdé como
objeto “la oferta educativa de nivel
primario de j6venes y adultos”, en
Cérdoba. Para el trabajo, se estudia-
ron las normativas y documentos
que regulan este tipo de ensefianza,
ademds de analizar la vida cotidiana
en dos centros educativos de la ciu-
dad de Cérdoba.

Una de las primeras cosas que se ad-
vierte en los centros es la presencia
de muchos jévenes que acuden al
sistema de adultos tras fracasar en el

sistema educativo regular, lo que ha-
ce que convivan en una misma aula
desde adolescentes hasta alumnos
de edad madura que estdn comen-
zando su alfabetizacién, con otros
que ya tienen conocimientos adqui-
ridos en anteriores pasos escolares,
mientras que frente a ellos se ubica
un maestro cuya preparacion lo es-
pecializé para tratar con nifios. Sin
embargo, este fenémeno estd lejos
de constituir el problema de fondo.

“El tema de las edades no puede ser
analizado en forma literal”, advierte
Lorenzatti. “Puede tratarse de j6ve-
nes de 16 o 17 afios, pero que por
experiencia de vida y por los roles
que asumen pueden ser considera-
dos adultos”. Incluso afirma que no
€s un tema cronolégico sino que lo
que importa es la condicién social
del alumno. Y los nimeros respal-
dan las palabras de Ia investigadora.
Al analizar los datos de la Memoria
del mes de diciembre de 2005 co-
rrespondientes a 53 centros educati-
vos de la zona sur de la ciudad de
Cérdoba, se comprueba que el 62
por ciento de los alumnos (1.178)

son jévenes de entre 12 y 29 afios y
que de esos, una quinta parte (289)
estdn matriculados en institutos edu-
cativos que funcionan en centros
carcelarios.

Todo esto hace que hablar de “jove-
nes” como un grupo social homogé-
neo sea engaioso, advierte Loren-
zatti. Ademds, segtin destaca la in-
vestigacién, “En la mayoria de los
centros, los jovenes han desertado
(en su mayoria por la necesidad de
trabajar) o han sido expulsados de la
escuela primaria diurna. En distintos
talleres, los docentes plantean que
los alumnos repiten y por un proble-
ma de edad ya no pueden ser recibi-
dos en el mismo grado, por lo cual
los derivan a la escuela nocturna, en
muchas ocasiones sin tener la edad
reglamentaria para ingresar”.

Ensenar desde lo basico

“El principal problema es que los
contenidos no se basan en las reali-
dades y experiencias de esos alum-
nos, ni se prepara a los jovenes para
que desempefien su rol de ciudada-
nos y entiendan el medio social en
que se desenvuelven. Lo que ellos
necesitan son conocimientos de in-
terés y de uso, que no es igual a uti-
lidad, ya que no se debe olvidar que
estos alumnos no estdn en condicio-
nes de perder el tiempo. En cada
clase deben incorporar nuevos
aprendizajes ya que no se sabe por
cuénto tiempo seguirdn asistiendo”,

A la hora de dar ejemplos sobre lo
que son conocimientos “de interés y
de uso”, la investigadora menciona,
por ejemplo, el tema del trabajo:
“¢Qué implica tener un empleo?,
(cudles son sus derechos?, ;qué ti-
pos de trabajo pueden realizar?:
€sos son aspectos que hacen a la vi-
da cotidiana de los alumnos™.
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En tal sentido, en un trabajo de ex-
tensién universitaria en que se anali-
zaron los saberes respecto al trabajo
de los jovenes de entre 14 y 19 afios,
se encontré que uno de los alumnos,
incorporado del Plan Primer Paso,
que trabajaba en una verduleria,
cuando le preguntaron cudntas horas
trabajaba dijo que, 4, pero como no
sabfa la hora, al preguntarle desde
qué hora hasta qué hora, dijo: de 9 a
10. Después, explico que iba toda la
mafiana y un rato a la tarde™.

Esti claro que este tipo de necesida-
des educativas no se satisface limi-
tandose a los manuales como mate-
rial de estudio.

Escuela como
espacio social

La relacién docente-alumno, e incluso
de los alumnos entre sf, se torna mas
compleja por el hecho de que el espa-
cio escolar se convierte en algo mu-
cho més amplio que en un mero espa-
cio de aprendizaje. “El aula se con-
vierte en escenario de las relaciones
del Estado con esos sectores de la co-
munidad y en el que aparece de dife-
rentes maneras”. En su trabajo de
campo, Lorenzatti comprobd que en
ese espacio conviven la imagen del
Estado como autoridad, encarnado no
s6lo en la maestra, sino también en el
policia y el Estado asistencial, que
aparece tanto en las figuras de los be-
neficiarios de los planes Jefes y Jefas
como en la existencia del Paicor.

Sin embargo, ademds de un dmbito
de intervencion estatal, el aula se
convierte en un espacio de encuen-
tro social. “Hay mujeres que van a

-
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estudiar como una forma de salir de
la rutina del hogar, para encontrarse
con otras mujeres en dmbitos dife-
rentes a los domésticos y compartir
sus experiencias que pueden ir des-
de problemas econdmicos hasta
maltratos y abusos en la familia.
Eso no estd mal, pero hay que tener
en cuenta esas realidades a la hora
de establecer una propuesta de en-
sefianza”, insiste Lorenzatti.

Lo que queda por hacer

Lorenzatti pone especial énfasis en
que la simple alfabetizaci6n, enten-
dida como el aprendizaje del cédi-
go alfabético, no prepara al alumno
para vivir y comprender su reali-
dad. “Es vital que aprenda a leer y
escribir y eso, sin duda, representa
un salto muy importante para ese
alumno. Pero no se debe perder de
vista que ademads tiene que saber in-
terpretar la realidad en la que vive y
eso tiene relacion con los conoci-
mientos que presenta la escuela en
una propuesta de ensefianza. De lo
que se trata es que el alumno sea ca-
paz de posicionarse en este mundo
letrado, conocer sus derechos y po-
der ejercerlos. “El sélo hecho de sa-
ber leer no los prepara en la medida
en que, por ejemplo, no entienden
los meses del afio o no saben distin-
guir entre Naci6n, Provincia y Mu-
nicipio y creen, por ejemplo, que

Kirchner es el presidente de Cérdo-
ba”, agrega.

Lo que se necesita hacer, segin Lo-
renzatti, es no sélo darle especifici-
dad a los contenidos académicos de
la educacién primaria para adultos,
pensarlos para esos alumnos en fun-
cién de sus particularidades e inte-
reses, buscarles utilidad préctica y
aplicacién inmediata, sino ademas,
articular el sistema con Otros pro-
gramas de estudios y con institucio-
nes que permitan alternativas labo-
rales.

“En general, los que terminan el pri-
mario de adultos no contintian con el
secundario por diversas razones, por
ejemplo, que estin separados geo-
graficamente. Hasta ese punto Ilega
la falta de articulacién entre ambos
sistemas. Algo similar ocurre con los
intentos de brindar una formacién
orientada al trabajo™.

“Bs mucho lo que hay por hacer,
una de Ias dimensiones fundamenta-
les es la formacién docente y puede
sonar utépico e imposible, pero hay
que comenzar de alguna manera”.

Por M.M.




