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/. stanislao Antelo, pedagogo y master en Educa-
cion de la Universidad Nacional de Rosario, investiga so-
bre la autoridad en la escuela y cémo ese concepto mutd
en los dltimos afios: “La autoridad de Dios, el padre, el
sargento, el profesor, el psiquiatra, ya no existe mds. No
hay quién disefie la vida de los demds y nos diga qué ha-
cer. Ahora la autoridad no la tiene mds uno solo”.

Antelo opina que la transformacién mds significativa del
concepto de autoridad radica en que ahora la autoridad
no estd mds afuera del individuo. “La autoridad no vie-
ne mas de afuera. Estd puesta en cada uno. Uno decide
qué hace y qué no hace. El limite cs la capacidad de ca-
da uno”, asegura.

*Se acabo la etapa de los mandones. Perdio prestigio, no
queda bien ser mandon, aparece la primacia del agente
de la accion que es uno mismo. La tinica autoridad reco-
nocida es uno mismo y los expertos que, en dltima ins-
tancia, nos van a decir que cada uno tiene que hacer lo
que quiere”, indica.

Es el triunfo del individuo. “La paradoja es que como
nadie te dice qué tenés que hacer, uno termina perdido.
Sobre todo los adultos estamos perdidos, porque hay una
mutacion muy grande en relacion a lo que era autoridad
cuando nosotros éramos jovenes. Nosotros tenfamos el
limite en la pelea con nuestros adultos”.
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“En cambio los chicos de ahora —se pregunta—, ;dénde
encuentran el limite? En su propia capacidad de “‘aguan-
te”, como ellos mismos dicen. ; Hasta dénde toman alco-
hol? Hasta lo que aguantan...Ellos saben que la trampa
es la competencia y la capacidad. Esos son valores que
nosotros, los adultos, instalamos en la sociedad actual”.

Antelo sefiala también que existen consecuencias ines-
peradas del declive de la autoridad cldsica. “Se desdibu-
ja el sitio de la emancipacion. Antes, te decian lo que te-
nias que hacer, y eso generaba un conflicto. Y ese con-
flicto nos permitia reafirmar lo que queriamos. Ahora to-
do se media, se resuelve. Antes vos te peleabas con tu
padre o con tu amado, pero al mismo tiempo habfa una
relacién con tu padre o tu amado. Habia algo. Ahora no
se sabe bien qué hay”, indica Antelo.

El investigador también se manifiesta preocupado por la
falta de relacién entre si de las personas en la actualidad,
Y sobre todo los adultos. “Ahora los otros son estorbos™,
apunta. “Y los adultos sc han retirado del acto educati-
vo, lo que es grave”, dice,

Existe como un sobre esfuerzo de los adultos por agra-
dar al otro, por respetar las necesidades, los intereses de
los chicos y lo que eso hace es retirar del juego la ofer-
ta, la intervencion educativa.’El acto educativo, como el
acto politico o el acto amoroso, no se puede a priori exa-
minar, hay que intentarlo y punto”, opina.



Para Antelo, la falta de conflicto entre unos y otros, la
ausencia de relaciones de autoridad y de dependencia,
significa también escepticismo. “Cuando uno obedece
se deja guiar, tiene confianza, cree en el otro. Cuando
uno deja de creer en el otro, no hay autoridad. Es un sig-
no de la época que nadie cree en nadie y sélo existen
creencias vinculadas a causas™.

En este sentido, considera “una trampa’ creer que no
existe la autoridad, que no haya un mandato. Lo que
cambid es el mandato: “Ahora nadie dice ‘ta debes’, se
dice ‘tti puedes™. Y esto trae aparejada la depresion, la
inaccion, lo que se llama el déficit” en educacion.

“Un chico deficitario no es alguien conflictivo. No exis-
ten mds los Jaimitos. Es un depresivo, quien no respon-
de al estimulo. Antes habia conflicto, angustia, neurosis,
pero ahora el conflicto se despolitizé y lo que queda es
la pura patologia de la accidn, la depresidn, la paralisis,
la falta de incentivo”, precisa.

Sin embargo, el cambio de concepto de autoridad en la
escuela “no es ninguna tragedia educativa, como dicen
algunos”, opina. Lo que pasa es que “los adultos esta-
mos perplejos porque no entendemos bien las nuevas
formas de regular la accién y nos desesperamos porque
nos quedamos sin férmulas™,

“Los adultos somos patéticos cuando intentamos man-
dar a los pibes. Sobre todo porque dudamos, porque no
creemos en lo que decimos, nos falta consistencia. No-
sotros le decimos todo el dia que sean auténomos, que
se responsabilicen, pero cuando no nos gusta algo saca-
mos de la galera el ‘no se debe’, el ‘porque si’, el “por-
que te lo digo yo'”, afirma.

Recuerda un tema del grupo de rock Babasénicos que di-
ce “Me gusta tu novia y qué”... “Eso es algo bien tipico
de los chicos en esta época, preguntarse cudl es el limite,
por qué buscar un Iimite. Los adultos dirfamos no, eso no,
porque no se debe. Es que cuando nos conviene le deci-
mos ‘ti puedes’ y cuando no nos gusta algo que dicen o
hacen, les decimos ‘td no debes’... Somos patéticos™.

En la escuela todo cambid. Los directores no son més
directores, son gestores 0 managers, los maestros no
transmiten mas el saber sino que tienen que lograr cap-
tar el interés de los chicos. Y los estudiantes no tienen
ya mds idolos famosos.

“Los maestros se han vuelto una especie de payasos que
estin obligados a interesar, a simular, a innovar, a traba-
jar con contexto. Y la atencién, como dice un filésofo
alemdn que se llama Peter Sloterdijk. dentro de poco va
a valer mds que el dinero porque como nadie le presta
atencion a nadie, conseguirla es una tarea muy diffcil”,
indica Antelo.

Y, en general, cuando un maestro busca impresionar, ga-
nar la atencion de los pibes, no lo logra. “En los chicos
hay una bisqueda de modelos que ya no son lideres. Los
modelos son gente comtin que resuelve problemas. Uno
le pregunta a los chicos sobre alguien que tiene para
ellos autoridad y te dicen: es un capo. Un capo es al-
guien que sabe resolver, que la tiene clara. Y muchas ve-
ces ese ‘tenerla clara’ se vincula con el éxito pegado al
dinero, el éxito econdmico’.

“El cambio mds importante en las escuelas es el floreci-
miento y celebracion de la idea de competencia. Esti-
mulamos y formamos competencias o capacidades y ahi
aparece la dificultad de cudl es el limite, hasta donde se
puede ir, al no haber un limite en la autoridad exterior”,
dice el especialista.

Y surge entonces la pregunta de a dénde va el deseo de
rebelion, de libertad. Antelo lo ejemplifica con una
anécdota: “Un pibe se cuelga de una montafa, se cuel-
ga una soga y se tira 300 metros y cuando llega abajo y
le preguntan ‘qué sentiste’, dice: ‘Libertad’. Pero. en
realidad es adrenalina. el ejercicio de la autonomia al
mango, probar el limite, tomar riesgos”. Es una sustitu-
cién de lo que era la rebeldfa de la Marcha de la Bron-
ca o el rechazo de Mafalda a la sopa: “Es lo que pasa a
los chicos con el alcohol. Toman y toman y el limite
ahora son ellos mismos, ¢l aguante de cada uno™.

“Yo creo que acd el desafio es que los adultos no se re-

tiren de la posibilidad de educar. Entendiendo educar
como facilitar a los cachorros que se apropien de los
medios de orientacion. Para esto hay que dejar de lado
ese vocabulario hegeménico que sc comprd que dice
que antes de ensefiar tengo que conocer quién es el pi-
be, como es su familia y su contexto. La actividad prin-
cipal de los maestros sigue siendo ensefiar y no interc-
sar a los chicos. Si al ensefar se produce autonomia,
atencion, interés, mucho mejor, pero el objetivo de un
profesor no puede ser interesar”, finaliza.

Por M.B.






a autoridad pedagogica —el respeto del que es-
t4 investido el docente en tanto poseedor y
transmisor de un saber— se encuentra en crisis,
al igual que muchos otros aspectos de la tarea docente.

Asf lo revela un recorrido por dos escuelas de nivel me-
dio de la ciudad de Cordoba, en la que directivos, do-
centes y alumnos coinciden en que, tanto dentro del au-
la como en la percepcion social, la figura del docente
estd devaluada; pero también acuerdan en que esa situa-
cion no es justa ni deseable y que revertirla es larea de
toda la comunidad educativa, del Estado y de los medios
de comunicacion, en tanto difusores de modelos (o an-
timodelos) y valores (o disvalores) sociales.

Monica $uligay. directora del Ipem N° 19 Poeta Oscar
Guinazii Alvarez. recuerda que hasta la década del *80,
la autoridad del docente “era priacticamente indiscuti-
ble”. “A quienes fuimos adolescentes por esa época, si
nos retaban y nos ibamos a quejar a casa, papd o mamd
nos mandaban de una oreja a hacerle caso a lo que ha-
bia dicho el profesor. A partir de las dltimas dos déca-
das, en nuestro pais y en el mundo. la educacion ha per-
dido su lugar y prestigio social. Porque no se ve en ella
la posibilidad de ascenso social. Ahora estd deslegitima-
da y desprestigiada, a pesar de que después de todas las
privatizaciones de la década del 90, la escuela ha que-
dado como altimo bastion de lo publico-estatal. Pero
aun ast no es valorada”.

En coincidencia, Graciela Della Schiava, profesora de
Inglés, senala que “el chico no encuentra eso de la épo-
ca nuestra, que deciamos: “Voy a estudiar porque quiero
llegar a ser...". El chico ve al docente como: *;Eso voy a
ser si estudio?’. Estamos tan desprestigiados socialmen-
te, que no tiene horizontes, no piensa que va a conseguir
algo con el estudio. Cuando ve que gana mds plata un
analfabeto que un investigador, cuando ve que hay men-
tes realmente brillantes que emigran, entonces el chico
que piensa un poquito te dice: °;Para qué? ;Para eso?’.

Los gobiernos de turno se han encargado de aplastar al
educador y a la educacién, a la imagen de escuela”,

Por su parte. José Rodriguez, profesor de Economia y
Gestion de las Organizaciones, con 25 afios de expe-
riencia docente, alude a una responsabilidad no corres-
pondida: “El docente tiene que ser responsable, desde el
horario. El proceso de ensefianza aprendizaje es un acto
con dos actores, educador y educando, responsables ca-
da uno en su funcién. Nosotros somos la guia del proce-
80, pero la otra parte, el educando, estd en una filosoffa
del menor esfuerzo y de no asumir su responsabilidad.
Yo vengo de una generacién en que las necesidades eran
tantas o mas que las de ahora, pero tenfamos respeto por
la persona mayor. Hoy se perdié. El alumno no respeta
a la persona grande y le gusta que le den todo servido™.

Docente de Matemdtica y Recursos Informdticos en la
misma escuela de barrio Ferroviario Mitre, Marfa Tere-
sa Morgante considera que la actitud de los alumnos ha-
cia el docente “depende también de la educacién en la
familia. Y posiblemente fallamos un poco nosotros tam-
bién, porque tampoco somos perfectos. Uno en general
trata de poner la mejor voluntad posible, para apoyarlos
a ellos en el estudio y espiritualmente también™.

“El respeto pasa porque el profesor tendria que ser s6lo
profesor, el detentador de un cierto saber y de un cami-
no para adquirir saber”, opina Ana Zabala, profesora de
Portugués en apoyo de direccion en el Ipem N° 196 Dra.
Alicia Moreau de Justo, y sefiala la multiplicidad de ro-
les que debe asumir hoy el docente: “Hay chicos con
problemas psicoldgicos, con hambre, que no tienen ro-
pa, no tienen material, cada vez menos libros, es dificil.
Hoy aquel rol se ha perdido, ya no lo tiene y por eso
también el docente estd desmotivado o cansado™.

Su compafiera de trabajo y profesora de Matematica, Vi-
viana Ferndndez, cuestiona que “estd desvalorizada la
educacién desde el Estado mismo”. “Cuando el Estado
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a Payana es una asocia-
cién civil creada en Cérdoba, el 4
de junio de 2001, por un grupo de
profesionales que desde afos atrds
venfan trabajando en recreacion.
Licenciados en Educacion Fisica,
en Ciencias de la Educacion, en
Recreacién y Tiempo Libre, Antro-
pologia, Psicologifa. murgueros y
titiriteros —todos con experiencia
docente—, comparten la tarea de
generar conocimiento y experien-
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cias educativas sobre el juego y la
recreacion como elementos esen-
ciales en Ia vida de las personas.

El grupo viene desarrollando expe-
riencias de educacion a traves del
juego en distintas ONG, en las uni-
versidades de Cuyo y San Luis v en
unidades penitenciarias, y coordina
desde hace once afos la Tecnicatu-
ra en Recreacion del Instituto BAC.
Ademas. organizd en agosto pasado
el Cabildo de Juegos, que en su
cuarta edicion congrego en Capilla
del Monte a reconocidos especialis-
tas latinoamericanos y a unos 200
egresados y estudiantes de distintas
dreas de la docencia, quienes discu-
tieron sobre el tema durante tres
Jornadas en las mesas y talleres que
se realizaron en la Escuela San
Martin.

“Nuestra idea de la recreacion es
que no se trata de entretenimiento.
Vemos a la recreacion desde una
perspectiva critica, como una situa-
cién educativa —explica Gustavo
Coppola. vicepresidente de La Pa-
yana—. Partimos de la base que el
juego es la columna vertebral de la
persona. El hombre juega desde
que nace hasta que muere. a pesar
de que en la sociedad capitalista el
juego parece algo improductivo. En
los nifos estd explicita la situacién

del juego y en los adultos hay mu-
cha represion para jugar. Desde una
vision psicoanalitica del juego, ve-
mos que en toda relacion de pareja
el juego estd en la vida de cada uno
de nosotros. Esto es lo que mds nos
distingue como seres humanos, co-
mo animales que jugamos y desde
el juego nos desarrollamos™.

Dentro de la educacion formal, en
la escuela, Coppola cree que “hay
que empezar a pensar que el sujeto
social, el hombre. necesita jugar”.
“Paulo Freire hablaba de una es-
cuela seria v alegre. Y la alegria del
nifio estd en el juego. Podemos for-
mar desde la escuela generaciones
que no entiendan al juego como al-
g0 iniitil, sino como un desarrollo
de vida. ;Cémo lograrle? Cuando
los chicos no sientan que en el aula
no se juega y que se juega en el re-
creo’’.

Desde hace varios aiios, los inte-
grantes de La Payana trabajan en lo
que significa “aprender a partir del
juego y que el juego no rompa cl
saber”. Yo soy docente de educa-
¢ion fisica y observo como en nues-
tra disciplina muchas veces esto de
jugar rompe con el conocimiento.
Entonces hay que buscar un equili-
brio y nosotros {rabajamos en esa
capacitacion. Es mads, hay autores

que hablan del juego-tarea y noso-
tros discutimos eso. El juego es jue-
go y la larea es tarea. Si estoy ju-
gando, estoy jugando.”

Un acuerdo en libertad

Coppola destaca que “en la Francia
de posguerra, uno de los factores de
recuperacion fue a través de los
animadores socioculturales. La re-
cuperacion de la autoestima de los
franceses después de la invasién
nazi, fue a partir de estos animado-
res. La resistencia catalana al fran-
quismo, fundamentalmente pasé
por los “esplai’. organizaciones que
ocupaban casas viejas y generaban
espacios de recreacion donde se ga-
rantizaba mantener la cultura cata-
lana. Cuando éstaba prohibido ha-
blar en cataldn, ellos desde la re-
creacion mantuvieron su cultura™.
“Entonces —sostiene—, hay que po-
nerse los pantalones largos, obser-
var. estudiar y ver que en la recrea-
cion no hablamos de entretenimien-
to, sino de algo serio que tiene ba-
ses académicas y pricticas muy
fuertes™.

Desde esta ONG de “estudiosos de
la recreacion” rescatan la vigencia
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“Tienen que vivir luchando”
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La otra parte de esa “negociacion” también

alumnos de nivel medio coinciden en sefialar. entre las
principales virtudes de los profes; a Ia claridad. Ia crea-
tividad y sobre todo la paciencia para explicar, cuantas
veces sea necesario, los contenidos de las distintas asig-
naturas.

“Si el profesor tiene confianza con los alumnos, para
uno es mejor porque sabe que le puede volver a expli-
car si no entiende. Nosotros tenemos un profesor que si

le decimos que no entendemos y ya explico una vez.
nos dice: “;iCoémo no entendés!?’. Y no es asi. Si ¢l

quiere que lo respetemos, que se ponga a ayudarnos

también. Y si no,

ra quedado en su cas

Ipem 19. Ariel coincide: “Hay actitudes que a veces un
profe no se da cuenta. y por ser profesor no se le puede
decir nada. Por ejemplo, lo de no querer explicar. Pero
no son todos. Nosotros aceptamos que nos equivoci-
mos, pero deberiamos aceptarlo de los dos lados. O ca-
paz que un profesor viene alterado por problemas que
son ajenos al colegio y sin querer nos inlluye a los
alumnos™.

No obstante, Paola, del mismo curso, valora que “hay
profesores que saben cémo llegar al chico. Y al que te
sabe Hevar bien, lo seguis mds y hacés las cosas”, Tam-
bién Mariana reconoce que en general lo que la escue-
la brinda resulta de utilidad: *Por ejemplo, los temas de
las especialidades te ensefian muchas cosas. Porque asi
uno no vaya a la universidad después. te sirve para
aprender muchas cosas, para defenderte en el trabajo y
en diferentes activide
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Los chicos del Ipem 196 destacan el trato y la comuni-
cacion. Maximiliano, de cuarto afio, opina que “depende
de la forma en que explique el profesor, porque si es
muy estricto los chicos no lo van a entender y se portan
mal. Pero si nos trata bien, a lo mejor lo van a querer
mas”. “Yo creo que el respeto que tiene que tener el pro-
fesor hacia el alumno siempre estd, pero también influ-
ye mucho el didlogo”, concuerda Yésica, de sexto. Dé-
bora, de cuarto, resalta la preparacion de algunos profe-
sores que “traen una carpeta con todo lo que van a dar y
tratan de llegar al punto que ellos quieren. Pero no to-
dos”. Guillermo critica a “una que tenia las clases como
estudiadas de memoria. Hablaba muy rapido, se ponia
nerviosa y por ahi no nos sabia explicar”. Y a otros que
“te dejan copiar. Te ven y se dan cuenta, pero no te dicen
nada”. No obstante, todos reconocen que la tarea docen-
te estd mal paga y las condiciones de trabajo no son las
mejores, como lo expone Maximiliano: “Tienen que vi-
vir luchando para que les aumenten dos pesos, porque
les aumentan re poquito. Entonces tienen que trabajar un
montén de horas diarias por poca plata”. Tanto es asf,
que Yésica es la tnica entre todos los chicos consultados
a quien le gustaria ser docente: “Podria ser. Me gustaria
poder transmitir, como algunos profesores nos transmi-
ten. un conocimiento. A mi me gusta mucho Inglés”™.

e e e

Recuperar lo perdido

Respecto a la pérdida de legitimidad del rol docente, Su-
ligay reflexiona: “En lo personal, creo que no tiene que
ver con la educacion, sino con la crisis social y el empo-
brecimiento de las grandes mayorias. Espero que eso es-
té cambiando. Pero en este momento, recuperar la legi-
timidad de los docentes y del saber, prdacticamente de-
pende de nosotros. Es un espacio que los docentes y di-
rectivos tenemos que pelear y ganar, y depende de como
nos relacionamos con la comunidad y de tener bien cla-
ro cudles son los sentidos, o sea, para qué estamos acd en
la escuela y recuperar la misién de ensenar”.

“Se puede revertir —asegura Ferndndez—, porque tene-
mos algo que no tienen otras profesiones: compartimos
muchas horas con los chicos, y eso es importante. Si uno
capitaliza ese tiempo, si hacés un alto en la hora y dejés
de dar la materia para hablar otras cosas que les puedan
servir para la vida, creo que ahf es donde uno puede ha-
cer un quiebre. Eso es lo que uno le deja al chico en la
mochila cuando se va de la escuela. Nosotros cada vez
ensciiamos menos de nuestras materias y cada vez tene-
mos qué- reforzar mas otro tipo de cosas que no traen de
la casa.

=Y hay que hacerse cargo de eso...

—Si, pero como conjunto. La escuela y los padres. Es di-
ficil, pero no imposible. Esta escuela tiene una identidad
propia construida a lo largo de afios, [undamentalmente
por acuerdos entre un grupo de docentes que viene des-
de hace mucho tiempo y al que se han sumado los nue-
vos. Hay una dindmica de disciplina y de trabajo en gru-
po. Pero cada vez nos cuesta mas.

Por A.O.



Entre el autoritarismo



y €l ejercicio de la libertad

| filésofo francés Michel Foucault (1926-1984). alu-
diendo a la problematizacién de las pricticas de la liber-
tad en la relacion pedagogica, manitiesta que el proble-
ma central no reside en el ejercicio de una actividad a
través de la cual alguien le dice a otro lo que hay que ha-
cer, le ensena, le trasmite un saber y le comunica deter-
minadas técnicas. El problema esta en saber como se
van a evitar en las pricticas ligadas a la institucién pe-
dagdgica —en las que el poder estd necesariamente pre-
sente— los efectos de dominacidn que pueden llevar a
que un nifio sea sometido a la autoridad arbitraria e int-
til de un maestro, 0 a que un estudiante esté bajo la fé-
rula de un profesor abusivamente autoritario.

Se admite en general que el adjetivo “autoritario” y el

sustantivo “autoritarismo™ que se deriva de él se em-
plean sobre todo en tres contextos: la estructura de los
sistemas politicos, las disposiciones psicologicas rela-
cionadas con el poder y las ideologias politicas. En 1a ti-



pologia de los sistemas politicos, se suele llamar autori-
tarios a los regimenes que privilegian el aspecto del
mando y menosprecian de un modo mas o menos radi-
cal el del consenso, concentrando el poder politico en
un hombre o ¢n un solo érgano y restando valor a las
instituciones representativas.

En sentido psicoldgico, se habla de “personalidad auto-
ritaria” para indicar un tipo de personalidad formada
por diversos rasgos caracteristicos y centrada en la
union de dos actitudes intimamente relacionadas entre
si: por una parte, la disposicion a la obediencia celosa a
los superiores y al respeto y a la adulacién de todos los
que detentan la fuerza o ¢l poder; por la otra, la dispo-
sicion a tratar con arrogancia a los inferiores jerdrquicos
y. en general. a todos los que estdn privados de fuerza o
poder. Pero también tal disposicion puede manifestar
“emocionalmente” (esto es, “acriticamente”) la necesi-
dad de ser conducido. de modo tal que, en situaciones
particulares, el sujeto pasivo considera que el que “pue-
de” ejercer la autoridad “debe” (o “deberia™) hacerlo
efectivamente.

Poder y autoridad

Una caracteristica del autoritarismo comun a los tres ni-
veles sefialados es el lugar central que ocupa el “princi-
pio de autoridad™ y, por lo mismo, la relacién entre
mando y obedicncia incondicional. Esta forma de auto-
ridad estd ligada a una estructura politica fuertemente
jerdrquica, basada a su vez, en la concepcidn de la desi-
gualdad entre los hombres y que excluye o reduce al mi-
nimo la participacion de la base en el poder ¢ implica
comunmente una marcada utilizacion de medios coerci-
tivos. Sin embargo, lo que caracteriza la ideologia auto-
ritaria, ademds de la conecepcion de la desigualdad de
los hombres, es que el orden ocupa todo el espectro de
los valores, y el ordenamiento jerdrquico que se des-
prende de €l abarca el mecanismo de toda organizacion.
Las pricticas autoritarias suelen desplegar formas de
sometimiento, disciplinamiento y control destinadas,
sobre todo, a poner a prueba la docilidad y la obedien-
cia; a través de disposiciones [uncionales al estado de
cosas se instaura la cultura del rango y la jerarquia con
sus cfectos de poder hegeménico respecto del subordi-
nado o de rango inferior. Se aplican sistemas de selec-
cién entre aquellos autorizados para hablar y aquellos
no autorizados para hacerlo.

Por otra parte. es [recuente que la nocién de autoridad
se defina en términos de una especie de relacion de po-
der fija e institucionalizada, a través de la cual se deter-

mina quiénes son los portadores de autoridad y quiénes
son los que deben obediencia incondicional. Asi, al-
guien ejerce autoridad cuando el sujeto pasivo de la re-
lacién de poder asume como criterio propio el mandato
o la orientacion del sujeto activo. A la actitud del sujeto
que obedece le puede corresponder una actitud particu-
lar en quien ejerce la autoridad: éste transmite el men-
saje sin dar razones y espera que se acepte sin condicio-
nes. Bajo esta caracterizacion, la autoridad se opone a la
relacion de poder basada en la persuasion. En esta ulti-
ma, el sujeto que ejerce la autoridad da razones, justifi-
ca sus mandatos, sus orientaciones para la accion; sobre
la conveniencia o inconveniencia de adoptar determina-
das conductas.

La mayor parte de los tedricos del poder —tal como lo
hace Norberto Bobbio en su Diceionario de Filosofia
Politica— estima que “pricticamente todas las relaciones
de poder mds persistentes y mds importantes son, en
grado mayor o menor, relaciones de autoridad: el poder
de los padres sobre los hijos en la familia: el del maes-
tro sobre los alumnos en la escuela; el poder de un em-
presario sobre los trabajadores: [...] el poder del gobier-
no sobre los ciudadanos de un Estado”™. Usamos tam-
bi¢n la nocién de autoridad para aludir al cardcter jerdr-
quico de cierto tipo de relaciones entre los sujetos. No
obstante, muchas veces esa estructura jerdrquica se des-
vanece cuando se acepta incondicionalmente la opinién
de alguien por considerarlo experto en una materia o
asunto, sin que medien necesariamente formas jerarqui-
cas que condicionen tal adjudicacion.

Por otra parte, es preciso recordar que muchas veces
identiticamos autoridad con poder legitimo. Desde este
punto de vista, “autoridad” alude a un tipo de poder es-
table “en ¢l que la disposicion a la obediencia de mane-
ra incondicional se basa en [a creencia en la legitimidad
del poder™, segtin el Diccionario de Filosofia Politica.
Es decir. la autoridad como poder legitimo se entiende
en el sentido del ejercicio del poder que es considerado
legitimo por parte de los individuos o grupos que inte-
gran el contexlo de pertenencia en el que se da tal jue-
go de poder. En el espacio social al que se refiere la au-
toridad tiende a formarse la creencia de que aquél que
la detenta tiene el derecho de mandar (o el derecho de
ejercer el poder de un modo determinado) y que los que
estin sometidos tienen el deber de obedecer (o de seguir
de algiin modo sus directivas). Ademas, toda relacion de
autoridad gue aspire a sostenerse en el tiempo tiene que
reafirmar necesariamente la [uente de poder a la que se
le atribuye el valor que fundamenta su legitimidad.



El ejercicio de la autoridad forma parte del entramado
de relaciones de poder que constituyen el trato intersub-
jetivo; tal ejercicio remite a formas de “gobernarnos”
los unos a los otros respecto de las cuales cabe pregun-
tar, no tanto si debemos gobernarnos o no, sino si debe-
mos gobernarnos de esta manera. Reflexionar critica-
mente, objetivar el modo cémo establecemos un tipo de
relacion con el otro, problematizar la manera como ac-
tuamos sobre las posibilidades de accién de otros suje-
tos a [in de modificarlas, transformarlas, corregirlas,
censurarlas, apreciarlas o fomentarlas es una tarea que
nunca puede ser abandonada. Intentar entendernos a
partir de lo que hacemos a los otros y lo que nos hace-
mos a nosotros mismos es un desafio permanente a la
sensatez de la reflexién y a la creatividad de nuestra
imaginacién.

Se trata, en suma, de enfrentar la tareca inacabada de
analizar las pricticas concretas desde el interior de las
mismas a fin de legitimar o deslegitimar los modos de
hacer las cosas y las formas de institucionalizacién del
ejercicio reflexivo de la libertad; de comprendernos a
partir de lo que hacemos y de analizar la forma en que
interactuamos, poniendo en tension nuestros modos de
pensar y de actuar; de estudiar los procesos y las t€cni-
cas que se utilizan en diferentes contextos instituciona-
les para operar sobre las conductas de los individuos, to-
mados en forma individual o como grupo, para dar for-
ma, dirigir, modificar sus maneras de actuar, imponer fi-
nes a su inaccion o inscribirla en estrategias globales. Es
decir, analizar la manera en que los seres humanos nos
gobernamos entre si; se trata, ademds, de analizar las
pricticas sociales (pedagégicas) que median la relacién
entre el objeto de conocimiento, el sujeto y la verdad;
los procesos a través de los cuales estas prdcticas condi-
cionan lo que se puede decir o no, el que tiene autoridad
para decirlo y el que no, y los juegos de complementa-
riedades y exclusiones a que se da lugar en una configu-
racion historica gencral y local.

Se trata, en definitiva, de ubicarnos en el orden de un
diagnéstico que permita percibir que aquello que se ha
vuelto natural y obvio puede ser modificado.

Por Lic. Cristina Solange Donda
(Directora de la Escuela de Filosofia de la U.N.C.)
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E ‘Lﬂ pérdida de autoridad de los

educadores esta vinculada a la de-
satecccion politica de la ciudada-
nia que dejé de percibir la autori-
dad como algo positivo™ afirma
Ignacio Liendo, politélogo, de-
cente de la Universidad Empresa-
rial Siglo 21. para quien la crisis
de 2001 fue, en si misma, una cri-
sis de autoridad en la que la con-
signa “que se vayan todos™ fue la
puesta en comun de un sentimien-
to ciudadano que expreso la inca-
pacidad de las autoridades de sos-
tener la gobernabilidad, vinculada
ésta, no solo a la estabilidad del
sistema politico, sino a la cficacia
y la eficiencia en la gestién de los
asuntos piblicos.

Liendo, dice que “lo que ocurrio
fuc también una crisis del sistema
politico. en la medida en gue éste
no cuenta con los recursos institu-
cionales que le permiten resolver



esos cuellos de botella que suelen
decantarse por la variante de la rup-
tura” y la escuela no estuvo ni estd
ajena a lo ocurrido y sintié el im-
pacto en su interior.

Para Liendo, a partir de 2001 se ve-
rifico “el fin de un modelo de (sub)
desarrollo y acumulacién social,
aunque el régimen democritico so-
brevivid, en sus fundamentos esen-
ciales, pese a que la autoridad y la
credibilidad de las autoridades y la
firmeza de las instituciones politicas
quedaron resentidas, asi como el
apoyo de los ciudadanos a la politi-
ca, llegd a sus niveles mds bajos™.

“La percepcion de los ciudadanos
en tomo a sus instituciones es clara
e incluso estd medida a través de los
estudios de opinién publica donde
se verifica que éstos se desencantan
y desafectan porque perciben que

las autoridades no tienen autoridad
y no sélo las perciben poco respeta-
bles, sino que las consideran inca-
paces de rtesolver los problemas
concretos de la sociedad”.

Si bien pareciera que hay casi una-
nimidad en torno al diagnostico de
lo que ocurrié con la sociedad ar-
gentina, no estd claro el lugar que
ocupa la autoridad en la construe-
cion de ciudadania, y el papel de la
escuela.

Segiin Liendo la autoridad ocupa un
lugar central, entendiendo a €sta co-
mo la capacidad moral de imponer
liderazgos. “Cuando los lazos so-
ciales se rompen y la anomia gene-
ralizada invade las relaciones socia-
les, se pierden los referentes y los
liderazgos. La salida, entonces,
puede ser la reconstruccion desde
los actores educativos™.

En este sentido, remarca que la bu-
rocracia publica estd deslegitimada,
la policia permanece en un territo-

rio gris, las fuerzas armadas, como
la cancillerfa, fueron desmantcla-
das, la justicia estd fuertemente
cuestionada, y la politica despresti-
giada; solo queda, como referente
del Estado. la escuela, “los maes-
tros. con sus incapacidades e impo-
sibilidades, que son quienes pueden
volver a restaurar la autoridad, la ci-
vilidad, la ciudadania. porque hay
un espacio, cuestionado, es cierto,
pero que atin no se ha perdido™.

Por L.A.






¢ Vieron la Era del hielo?”, pregunta la guia a un grupo
de gurrumines que no superan los cinco anos. “;Se
acuerdan de dientes de sable?”, dice mientras les mues-
tra una vitrina con figuras de los animales que poblaban
Cordoba en la Era Glacial, a los alumnitos de la sala
azul del Jardin “Dr. Nicolds Avellaneda”, de Camino a
San Carlos.




“Habia guanacos y ciervos que ahora ya no estidn mas”,
continda con la explicacion, al tiempo que les ensefia las
lanzas y las piedras sobadoras con las que los antiguos
pobladores de estas tierras cazaban y limpiaban el cue-
ro de esos animales.

“Es que no habfa supermercados”, contesta rapidamen-
te uno de los chicos a la pregunta de por qué cazaba el
hombre. “Si —afirma la maestra que los acompafia— (y
donde vivian?”, interroga a sus alumnos, mientras pasan
a la sala que reproduce una cueva de Ongamira en el
Museo de Antropologia de la Universidad Nacional de
Cordoba. La respuesta se oye a coro.

Alli, agachados entre rocas, y pudiendo tocar pieles,
morteros. flechas y otros objetos arqueolégicos, los chi-
cos escuchan atentamente como y dénde vivian estos
aborigenes némades. También reciben comentarios las
pictografias que pueden ver en una de las paredes de la
cueva; seglin la deflinicion de los alumnos, el arte rupes-
tre son pinturas de cuando no existian las témperas ni las
fibras. *;Saben 1o que esto?”, vuelve a interpelar la do-
cente, sabiendo que todos responderan afirmativamente
porque el dia anterior estuvieron, en el aula, moliendo
maiz en un mortero. Cuando pasan a la “casa-pozo”, los
chicos renuevan su entusiasmo, al tiempo que aprenden
que cuando los indigenas se vuelven recolectores se ins-
talan en pequenias casas enterradas en la tierra.

El recorrido continua a otras de las salas del Museo que

todos los dias abre sus puertas a las escuelas en cuatro
turnos diferentes. Como con este grupo de alumnos de

jardin, a las 9:30, a las 11, a las 14:30 y a las 16 horas,

se organizan visitas guiadas para las escuelas, tanto pri-
marias como secundarias. La temadtica, como es posible
adivinar, cambia segiin la edad de los chicos y el interés
de los maestros: “Cuando vienen a concertar una visila,
nosotros les pedimos a los docentes que vean el musco,
y que luego hablen con nosotros para poder focalizar ¢l
recorrido en base a lo que sea mds pertinente”, cuentan
Mariela Zabala e Isabel Roura, coordinadoras del drea
de Educacién y Difusién del Museo de Antropologia.
“En general, depende de la curricula, de qué hayan tra-
bajado en clase o si la visita es de apertura o de cierre
del tema”, completa Zabala.

Las posibilidades son casi infinitas porque los recorri-
dos y talleres que ofrece el Museo se adaptan a las dis-
tintas necesidades pedagdgicas, aunque si existen cier-
10s ejes a partir de los cuales estructurar la visita. Por lo
pronto, estdn las salas, algunas con montajes como es el
caso de la cueva o de la casa-pozo. y otras donde se
abordan las culturas andinas, patagénicas o del noroeste
argentino. Y por otro lado, también se puede trabajar
con conceptos como identidad. patrimonio —el taller
“(El cuarteto es tu patrimonio?” invita a reflexionar al
respecto— o debatir en torno a la investigacion antropo-
I6gica en el siglo XIX vy la manera en que se construye
el conocimiento cientifico. “Historias para contar, escu-



char y pensar entre todos” es un conjunto de narraciones
de leyendas de los pueblos originarios de la Patagonia y
de las Sierras Grandes que invita a los chicos a acercar-
se a conceptos como diversidad cultural, recursos natu-
rales, expresiones artisticas y organizacion social. Inclu-
so los més pequenios pueden asistir al taller de cerdmica
cscolar, en el que a través del modelado y la pintura de
la ceramica con pictografias rupestres se intenta que los
chicos comprendan el significado de la produccién arte-
sanal y se conecten con la creatividad y el trabajo auté-
nomo. Los mds curiosos también tienen la posibilidad de
averiguar cémo se realiza el trabajo antropolégico y ar-
queoldgico de campo y cudles son las herramientas uti-
lizadas para realizar excavaciones que permitan descu-
brir vestigios de sociedades pasadas, extrayendo mate-
riales arqueoldgicos jcon sus propias manos!

Como si el Museo fuera un libro que permite ir modifi-
cando los personajes, la historia y el desenlace, con so-
lo abrir una u otra pagina, ahora sélo resta que elijas tu
propia aventura.

Por M.B.A.




os resultados del Censo
Nacional Docente —realizado por el
Ministerio de Educacién de la Na-
cioén entre octubre y noviembre de
2004— indicaron que en el pais hay
826.536 educadores. La dltima dé-
cada, en que se incrementd el de-
sempleo, uno de cada 20 argentinos
se dedicé a ensefiar. Después del
Comercio y la Industria. la Educa-
cion fue el sector que mds crecio.

El relevamiento —encargado a 6.000
censistas que recorrieron 46 mil es-
tablecimientos. con un formulario
gque preguntaba a los docentes so-
bre su formacion, actualizacién, ni-
vel socioecondmico, composicion
familiar, nivel educativo de la fami-
lia de origen, opiniones sobre su
trabajo y expectativas futuras— si-
gue siendo procesado, pero permi-
tié obtener algunos datos proviso-

rios. Asi, por ejemplo, se sabe que
el 70 por ciento de los docentes tra-
baja en el sector estatal, el 22 por
ciento en el privado y el resto en los
dos: que los afios en que se registro
un pico de ingreso fue entre 2001 y
2002 y que el perfil de los ingresan-
tes sufrié una modificacion porque
a la carrera docente ahora acceden
quienes provienen de los sectores
mas empobrecidos.

Las publicaciones de alcance na-
cional, al destacar que en la actuali-
dad hay mas docentes que hace 10
afios, subrayan que €stos son menos
instruidos, y avanzan en la hipéte-
sis que los pobres se inclinan por la
docencia porque €sta es una carrera
corta, con salida laboral, y empleo
seguro.

Enrique Bambozzi, decano de la Fa-
cultad de Educacion de la Universi-

dad Catélica de Cordoba, consulta-

do sobre estos datos dijo que en
América Latina todos los gobiermos
tuvieron politicas educativas neoli-
berales que recortaron las funciones
del Estado. “Entonces, hay un gru-
po de personas que vieron en la es-
cuela el dltimo reducto de lo puibli-
co y, a través de ella, una posibili-
dad de acceder a un trabajo y a una
jubilacién segura. Esa manera de
pensar no estd mal, para nada, por-
que la gente necesila un puesto de
trabajo seguro, un sueldo, cobertura
social para su familia, vacaciones
pagas /estd tan mal pensar asi?”.

Para Bambozzi, no es criticable la
demanda de los trabajadores de
contar con condiciones de materia-
lidad para desarrollar su actividad ,
“pero, de ahi a decir que los mas
desfavorecidos estudian la carrera



docente porque es ficil v segura,
eso es bastardear la educacion’.
Por el contrario, “yo no leeria —afir-
ma— que aumentd el nimero de do-
centes porque es un cargo Seguro,
sino en concordancia con la cober-
tura cuantitativa que tuvo el siste-
ma educativo en América Latina
donde el énfasis. en los tltimos 20
afios, estuyo puesto en la cobertura
escolar, y en que la mayor cantidad
de sujetos accedieran al sistema de
instruccion basico. La idea fue que
todos los nifios en edad escolar es-
tuvieran en la escuela”

Sin embargo, el aumento cuantitati-
VO no estuvo acompanado con el
aumento cualitativo, “porque esas
escuelas que se construyeron care-
cen de condiciones materiales de
trabajo para que se pueda ensefiar
con calidad”, afirma.

Por otra parte, Bambozzi fue con-
sultado en torno a la investigacion
realizada en Argentina, Uruguay,
Perd y Brasil por el IIPE (Instituto
Internacional de Planeamiento de la
Educacion), que da cuenta, en por-

centajes parecidos en los cuatro pai-
ses, que el cincuenta por ciento de
los docentes quiere abandonar el
aula. Preguntado sobre si esto es lo
que se ha dado en llamar malestar
docente o crisis vocacional, respon-
di6: “Me llama la atencion los titu-
lares de los diarios que afirman que
casi el 50 por ciento de los docentes
quieren dejar de ensefiar. Dicen al-
go con lo que no acuerdo, porque si
tuviera la posibilidad de titular esa
noticia dirfa: ‘ensefiar si, pero no
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asi

“De la lectura de la investigacion se
desprende que no estd en riesgo la
vocacion de los docentes (enten-
diendo la vocacion, como la libre
cleccion de quiencs cligen ser tra-
bajadores de la ensefianza y no en
un sentido espiritualista que los
emula con los apdstoles), y se infie-
re, equivocadamente, que el 50 por
ciento quiere abandonar las aulas
porque ya no quiere ensefiar. Creo
que lo que estin diciendo los do-
centes es que rechazan las condi-
ciones en las cuales materializan su
condicién de ensefiar y reniegan de
las condiciones materiales de traba-
jo, porque no pueden ejercer aque-
llo para lo cual fueron preparados.™

Bambozzi agrega, ademds, que lo
que sefalan los docentes argentinos
es que no pueden ejercer su condi-
cion de ensefantes y que lo que es-
td en crisis es la materializacion del
acto educativo: Yo puedo dar fe de
lo que digo, porque conozco las es-
cuelas pablicas de gestidn oficial y
de gestion no oficial, donde los do-
centes quieren desarrollar clases
atractivas para sus alumnos adoles-
centes y de diez computadoras fun-
ciona una. En esas condiciones, yo
me pregunto jcomo puede un do-
cente dar su clase si las condiciones
materiales no se lo permiten, si los
pizarrones estdn rotos, si no tiene
tizas? La escuela tiene que atender
la comida y la vestimenta, y sin
embargo no hay docente alguno
que rechace que la escuela vista y
dé de comer a sus alumnos, siem-
pre que no interfiera con el rol de
ensefar”.

“En sintesis, no creo que pueda es-
tar afectada la intencionalidad ni la
vocacion docente, sino las condi-
ciones que hacen posible el acto
educativo”.

Por L.A.
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Nacida en los anos ‘60 bajo la
idea de “escuela nueva”, la
institucion del Parque Sarmiento
marco un antes y un después en
la educacion de educadores.




b0 onocida como la “Escuela del Parque Sarmien-
to”, el Centro Educacional de Cérdoba fue creado en
1967 por Ley Provincial 4.926. cuando Manuel Martinez
Paz era ministro de Educacion del gobierno de facto de
Miguel Angel Ferrer Deheza. Pero la creacién de esta
institucion que marcaria un hito en la historia de la edu-
cacion de educadores. recogia el impulso que se le dio a
la investigacion educativa durante la gobernacién del ra-
dical Justo Pdez Molina (1963-1966), cuyo ministro era
Oscar Soto Lopez, a quien junto al profesor Carlos Lan-
guinae se los reconoce como mentores de este centro de
investigacion y experimentacion concebido desde el
concepto de “escuela nueva™.

La experiencia también llevaba la impronta del psicélo-
go evolutista suizo Jean Piaget. quien afirmaba: “La
principal meta de la educacién es crear hombres que
sean capaces de hacer cosas nuevas, no simplemente re-
petir lo que otras generaciones han hecho. Hombres que
sean creadores, inventores y descubridores. La segunda
meta de la educacion es formar mentes que estén en con-
diciones de criticar, verificar y no aceptar todo lo que se
les propone™.

Esa fue la mistica que animé muchas de las experiencias
que se desarrollaron en este Centro. La mds importante,
Ia fundacion —en ese mismo ano ‘67— de la primera Es-
cuela Superior de Magisterio del pais. que llevé del ni-
vel medio al terciario la formacién de los maestros., an-
ticipandose tres afios a su aplicacion a nivel nacional.

El profesor Hugo Bima, su director-organizador hasta
1972, destaca que “esto fue revolucionario, no s6lo por-
que después la Nacién lo impuso a todo el pais, sino por
la gran diferencia en los contenidos, sobre todo la apari-
cion de las diddcticas especificas. En las escuelas nor-
males, se daba una diddctica para todo. Acd tenfamos di-
ddctica de la Lengua, de la Matematica, de las Ciencias
Naturales y Sociales y hasta tenfamos Teatro y Literatu-
ra Infantil como dreas especificas. Ponfamos fuertemen-
te el acento en la actividad fisica y en la expresién tea-
tral y literaria, en lo estético y en las actividades précti-
cas”. Esa prixis se nutria también de las teorias de Cou-
sinet, Rogers, Freinet y Dewey, entre otros inspiradores
de aquella renovacion pedagdgica, que también abrevo
en el “trabajo libre por grupos™.

De esa biblioteca se nutrian los 120 alumnos que ingre-
saban por ano. 40 de ellos eran becados por el Consejo
de Educacion, y todos rendian un examen de ingreso an-
te un gabinete psicopedagdégico. “Fueron promociones
brillantes, que luego se destacaron a lo largo de su carre-
ra por su solida formacion”, afirma Bima.

Torbellinos de creatividad

Eduardo Moreno Lépez, uno de los primeros egresados
de la Escuela Superior, evoca: “Yo hacia diez afios que
trabajaba como maestro rural cuando gané la beca para
estudiar en la Escuela del Parque. Fue en ¢l '68. Enton-



Un centro experimental
con vision de futuro

» del Centro Educa-
iernal, que por pri-

Una de las experiencias novedos
cional de Cordoba. fue la Escuel
mera vez recibia a nifios de 3 a 5 anos. exclusivamente
destinada a hijos de madres trabajadoras. con los que se
trabajaba con especial acento en la psicomotricidad y la
expresion. desde una perspectiva piagetiana. Anticipan-
do realidades actuales. en los fundamentos se destacaba
que se ibe a nifos desde los 3 anos de edad y a la
par que les proporciona una educacion afectiva y estéli-
ca mucho mds depurada y completa, cumple una eleva-
da funcion social: la de concurrir a remediar la inciden-
lantea la madre con hijos
quenos que trabaja fuera del hogar™.

cia del serio problema que

A partir de 1970, se comenzo a experimentar con lo que
se llamaba “nivel intermedio™: alumnos de sexto v sép-
timo grado primario y de primero del secundario, a
quienes se brindaba una formacion mds intensiva e inte-
gral, iniciativa que después se aplics en otras provin-
ias. En ese marco. una creacion considerada “revolu-
aia” fue el Consejo de Clase. conformado por
alumnos que una vez por semana se reunfan para reali-
zar un seguimiento de las actividades de la escuela en
las distintas dreas y que ejercian una suerte de autorre-
gulacion de la disciplina. Ademas. los chicos tenian una
revista en la que publicaban sus propias creaciones lite-

rarias.

También funciond en el Centro la Escuela de Perfeccio-
namiento Docente —que luego se llamaria Escuela de
Conduccion— donde se formaba a los candidatos a car-

gos directivos.

En todoes los casos, la reflexion teorica y la valoracion
cientifica de los resultados iba de la mano de la innov
¢ion. “En la &

riencia que mds nos jugamos. que fue

la del nivel intermedio. habia un equipo de investigado-

res detrds. Y 1o mismo, en la Escuela Maternal, a la ev:

Cordoba. con todo el rigor cientifico. incluso con gru-
pos de control. y después se realizé una public:

refiere Hugo Bima.

ces, las escuelas normales no eran formadoras de profe-

sores;- eran formadoras de maestros: y en ésta, en cam-
bio, se formaba a profesores. Teniamos materias como
geometria intuitiva, que era una novedad, y estudiaba-
mos Piaget, que en ese momento estaba en la punta del
viento. Para mi significd una puesta al dia, un aggiorna-
miento y me dio un plus desde el punto de vista de las
herramientas pedagégicas. Creo que fue una experiencia
muy rica. un intento de cambio”.

La profesora de aquella cdtedra de Literatura Infantil.
Lidia Formiga de Tosco. en una publicacion realizada
para el 25 aniversario de la Escuela Superior, recordaba
que *“no habfa por ese tiempo la actual superproduccién
de libros para chicos, y la biisqueda de material me fas-
cinaba. Algunas de mis propuestas parecieron ‘atrevi-
das’, como aconsejar “El vino del estio’, de Ray Brad-
bury, para 7% grado. Un excelente equipo docente me
brindé el apoyo necesario para crecer y perfeccionar-
me”. También alli, Maria Rosa Finchelman, escribfa:
“Torbellinos de experiencias, de creatividad, de ideas; de
imaginacion puestas al servicio, no sélo de la ensenan-
za-aprendizaje, sino también de la comunicacion, del
vinculo fraternal, de la concordia firme y solidaria con
colegas y alumnos™.

Su primer director explica que “la Ley 4.926 establecia
que la escuela dependia directamente del Ministro de
Educacion, porque era una escuela experimental, y esto le
daba mucha libertad de accion para innovar. Y tuvo su au-
ge entre su creacion, en el afo ‘67, hasta el “76. cuando
bajo el gobierno militar la experiencia se empieza a des-
dibujar. Hasta que en 1984, la ley que crea la Direccion de
Innovaciones Educativas deroga a su vez la Ley 4.9267.

Ya jubilado de la docencia, Bima rememora: “Al crearse
esta escuela. yo tenfa 25 afios. Las nuevas generaciones
quizds no tienen ni idea que esto existio, pero para la
nuestra fue muy importante. Habia una mistica que
apuntaba a renovar la dindmica de la escuela, a la que
entonces se veia como demasiado tradicional™.

Por A.O.



En un colegio de la localidad de Malvinas Argentinas,
padres, docentes y alumnos llevan adelante un proyecto
educativo basado en la idea de que la escuela debe servir
para interpretar y transformar la realidad de los sectores
mas necesitados de la poblacion.




eniendo como linea directriz el concepto de educacion
popular de Paulo Freire, en el sector tercero —una de los
mds empobrecidos— de la localidad de Malvinas Argen-
tinas, desde el 2002, funciona la escuela lasallana “Héc-
tor Valdivieso”. Con raices en la pedagogifa freiriana
—que sostiene que el conocimiento no ¢s neutral, sino
que crea subjetividades y que la tarea de la escuela es
crear conciencia, un saber emancipador para los po-
bres—, el colegio busca que los nifios y sus padres pue-
dan comprender y transformar la realidad que los rodea
¥ su propia conciencia.

“Cuando sc abrid el colegio, el primer tema en el que
empezamos 4 trabajar —para revertirlo— fue el de la es-
cuela como fuente de sufrimiento”, dice Patricio Bol-
ton, su director. Durante el 2001, cuando ya existia la
decision de la orden religiosa lasallana de crear, en la
zona, un colegio que tuviera un proyecto pedagogico

distinto al de una escuela tradicional, los maestros salie-
ron a recorrer el barrio para “poder leer la conciencia
colectiva™: *Y hablando con los chicos y con los padres,
descubrimos que, para muchos, ir a la escuela era su-
frir”. *Para los adultos. porque muchas veces no podian
comprar las cosas que les pedian: dtiles, libros, guarda-
polvos... Y para muchos de los chicos, porque vivian en
el sector tercero de Malvinas y les daba miedo caminar
hasta el sector segundo, que es el centro, donde estaba
la tnica escuela primaria del pueblo: primero, porque
lenfan que cruzar laruta 19, en la que hubo varias muer-
tes por accidentes y, después, porque en las calles no
hay iluminacién”™, explica. “Ademads, si era invierno, pa-
saban frio, y si llovia, como no hay asfalto, tenfan que
embarrarse o faltar a la escuela”, finaliza.

Asi, se construy6 un colegio en el sector tercero de Mal-
vinas, donde los chicos no tuvieran que cruzar la ruta,
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embarrarse ni pasar frio. Y en funcidén del “nicleo pro-
blemadtico™ existente, hicieron una escuela que “tuviera
otra cara’”; sin guardapolvo, timbre, ni ninguno de los i-
tos escolares que pudieran ser “signo de sufrimiento™.
En esta buisqueda por transformar la conciencia existen-
te, armaron una cartuchera comunitaria en el que los 1ti-
les son de todos, y en el que cada uno se hace cargo de
una tarea (llevdrsela a su casa, sacar punta a los lapices,
guardarlos, fijarse si falta algo) y modificaron las tradi-
cionales relaciones entre docente-alumno: “En el aula
tenemos ‘maestros ayudantes’, que son los mismos chi-
cos que se sientan al lado y ayudan a los compafieros
que menos saben. Es la manera de crear la idea de hori-
zontalidad: acd los chicos no tienen miedo ni al director
ni a los maestros. e igual saben perfectamente cudndo
traspasaron los limites™.

Un aula democratica

“Esta escuela es mucho mas linda. Nos ensefan no solo
a estudiar, sino a compartir’”, dice Priscila Gomez, de 6°
grado y alumna de la escuela lasallana desde su inaugu-
racion. dando testimonio que el colegio “Héctor Valdi-
vieso” estd cumpliendo su cometido. “Ademds nos lle-
van de paseo”, s¢ apura a contestar Matias Rodas, de
tercero, cuando a la pregunta de si les gusta el cole le si-
gue el interrogante de por qué: “El jueves los delegados
vamos al Parque Sarmiento; antes fuimos a Valle Her-
moso y a San Antonio™,

o de descuento

afiliados UEPC:

Los delegados son quince alumnos, dos por grado hasta
cuarto, tres en quinto y cuatro en sexto. que fueron ele-
gidos a principio de ano por sus compafieros de curso y
que se retinen en Asamblea, todos los martes de 8 a 9 de
la mafiana para hablar y decidir sobre los temas mas di-
versos, que antes y después son tratados en la hora gru-
pal, una reunion entre los alumnos del mismo grado.

La Asamblea de alumnos es uno de los “dispositivos
institucionales” creados con el objetivo de formar suje-
tos solidarios, democriticos y comprometidos y fomen-
tar una ciudadanfa participativa y activa que les permita
comprender y transformar la realidad que los rodea.

“El otro dia elegimos ¢l nombre del nuevo comedor
—cuenta Matias. delegado de tercero—, cada grado pro-
puso uno, y luego votamos el que mds nos gustaba. que
fue ‘Mi lugar’™”. “E hicimos una bandera: al final Oscar
—Pettina, vicedirector— combind las tres mds lindas, la

de tercero. cuarto y sexto”, interrumpe Priscila.

“También hablamos de lo que pasa en los recreos —dice
Florencia Olmos, representante de tercero—, si los chicos
se pelean o se roban las cosas™. Como los problemas se
discuten entre todos, la solucién también es tomada en
conjunto: para evitar que los alumnos mds grandes pue-
dan atropellar a los mds chicos, hace poco decidieron di-
vidir el recreo por grados: primero salen de 1°a 3% y lue-
go de 4° a 6°. “Nosotros, en mi grado, —dice Matias— pa-
ra evitar los robos elegimos a un chico que no le gusta ir

a jugar, para que se quede en el aula y vea quien entra”.

Tel. 0351-155209340 / 03546-487036
Villa Berna - Calamuchita - Cérdoba




Patricio Bolton, director.

En estos 0 en otros casos en los que hay una falta disci-
plinaria. de lo que se trata es de que los chicos analicen
lo vivido, asuman la responsabilidad de que se traspaso
un limite y decidan las medidas a tomar, ya sean repara-
doras o de sancion.

En Asamblea no sélo discuten cuestiones referidas a lo
que pasa dentro del cole, como fue el debate que surgio
acerca del porqué no usaban guardapolves, en el que por
abrumadora mayoria gano la mocion de que no querian
uniforme “para que cada uno se mostrara tal cual es”. “El
otro dia vino a Malvinas un comisario nuevo, asi que lo
fuimos a visitar para darle Ia bienvenida, le llevamos una
caja de bombones, y como no lo encontramos le dejamos
una carta en donde le pediamos luces en la calle, més se-
guridad, policfas en la cuadra porque hay muchos ro-
bos”, cuenta Lucas Amézaga, delegado de sexto.

Pertenencia y participacion

La horizontalidad de las relaciones. segtin explica el di-
rector, Patricio Bolton —o Pato como lo dicen sus alum-
nos— permite una “predisposicion afectiva™ para que el
aprendizaje sea significativo. “Por ejemplo, nos junta-
mos con los papds y mientras tomamos leche chocolata-

" da, corregimos entre todos el cuento que luego los chi-
cos van a representar en leatro: todos disfrutamos del
aprendizaje”, sefiala. “Yo era el gato con botas™. dice
Matias de tercero, al tiempo que explica: “Una vez por
mes con el profe Pablo y el profe Ale elegimos un cuen-
to para hacer una obra, y las mamds nos ayudan a ensa-
yar y a escribir bien el cuento™.




El de los cuentos es s6lo uno de los “proyectos dulicos
integrados”. tal como denominan a las actividades en
las que participan todos, tratando de transformar lo que
llaman el “niicleo problemdtico™ detectado en la comu-
nidad. que este ano es la [alta de didlogo. el aislamien-
to y la violencia en el barrio o en la escuela (Ver Orga-
nizacion conumitaria). Con ese espiritu también pinta-
ron un mural en una pared de la calle Rivadavia, a dos
cuadras de la escuela: “Hicimos dibujos y escribimos la
frase “Es [eliz trabajar juntos’™, cuenta Priscila a coro
con Matias. “Nos dividimos en dos grupos y mientras
uno pintaba, el otro con Mario. el profe de nuisica, can-
taba, después cambiamos”, recuerdan. ;Qué pintaron?
Bueno, “todo o que puede tener el barrio™: drboles, ani-
males, plantas, casas, personas, pdjaros... Aunque la
participacion de las madres en esta oportunidad se limi-
t6 a cebar y a tomar mate. a los chicos parece haberles
encantado igual. Y las anécdotas siguen: de cuando fue-
ron al geridtrico para que los abuelos les contaran chis-
tes y cuentos que luego recopilaron; de cuando planta-
ron drboles... y asi.

Los padres, ademas de participar en estos proyectos du-
licos integrados, también forman parte de la Asamblea
de Padres que cada dos meses se retine para reflexionar
acerca de lo que quieren para el barrio y la escuela, y de
los “‘espacios socio-comunitarios™ que se constituyeron
para dar respuesta a las problemdticas existentes. Asi,
hay un grupo de mamds que trabajan en una comision
de vivienda, donde hacen pequefios préstamos, para
que. por ejemplo, puedan comprar una puerta o una
ventana que haga falta para la casa: otro grupo de padres
trabaja sobre la problemdtica de salud. otro en la de la
alimentacion, otros buscan becas para los nifios de la es-
cuela, otros hacen apoyo escolar o forman un ropero co-
munitario... De lo que se trata es que ellos puedan tener
un espacio de referencia, pertenencia y de decisién so-
bre el proyecto de la escuela. Tanto es asi, que el proce-
so de seleccion de los nuevos maestros también pasa por
los padres: “Fue lo mds atrevido que hicimos™, dice Pa-
to. “Dos o tres mamds junto a cuatro o cinco maestros
entrevistan y deciden sobre los postulantes: los maes-
tros por ahf tienen una mirada que se centra en lo peda-
gbgico y en los contenidos, en cambio los padres intro-
ducen otros temas. que a ellos les interesan, que de otra
manerd se perderian. Por ejemplo, les preguntan si estdn
dispuestos a abrirse, qué lugar van a tener los padres en
el aula o directamente: 'Si a mi hijo le pegaran ;qué ha-
rias?; si notds que robaron. jqué haces?'™, explica, al
tiempo que afirma que de esa manera se genera un con-
senso muy fuerte.

ORGANIZACION
COMUNITARIA




Resignificacion de los contenidos

Convencidos de que todo acto educativo es una prictica
pedagdgico-politica porque crea en los sujetos una deter-
minada conciencia, les confiere la oportunidad de cons-
truir una mirada sobre s mismos y sobre el mundo, y los
relaciona con la historia y lo cotidiano, los maestros de la
escuela “Héctor Valdivieso™ una vez por semana, duran-
le tres horas tienen una reunién de formacién y de refle-
xidn, en la que disefian ¢cémo van a trabajar en cada una
de las materias los niicleos problematicos.

“Armamos lo que se llama una ‘unidad diddctica resig-
nificada’ —ilustra el director— por ejemplo, en ciencias
sociales, en quinto grado, donde se ve la historia de
1492 a 1810. lo que tratamos es que la curricula ayude a
leer como, antes de la conquista, existia un sentimiento
comunitario indigenista”.

“El PEI —proyecto educativo institucional- debe servir
para crear y transformar la conciencia”, continta. “Si no
puedo cambiar los contenidos o jerarquizarlos, lo que
hago es crear una diddctica que me ayude a abordarlos
de una manera mds comunitaria. Esto no es mecdnico:
no por pintar una pared voy a cambiar la conciencia, pe-
ro ano a afno, cada granito de arena va sumando”, con-
cluye.

En definitiva, a través de la participacién y la discusion,
la escuela intenta suscitar en el otro una resistencia inte-
rior y afectiva: “Yo puedo, yo valgo. yo sé, yo voy a sa-
lir adelante™.

Por M.B.A.




no considera 4 la educacion una prioridad, desatendien-
do las escuelas, no asignando un presupuesto adecuado,
pagando mal a los docentes, creo que eso se traslada a la
sociedad. Entonces, nosotros que somos los actores in-
volucrados, también estamos desvalorizados”. Ademds,
observa que “los chicos hoy tienen muchisimos ejem-
plos de no autoridad”. “Empezando por la casa, por sus
padres que no pueden ponerles limites. y también en la
sociedad, desde funcionarios y politicos corruptos hasta
figuras medidticas que se transforman en idolos para los
chicos. Hay que remar mucho contra eso”.

Educar desde el ejemplo

“La autoridad pedagogica va de la mano de la autoridad
cpistemoldgica, pero también de la autoridad moral
—sostiene Suligay— Yo no puedo ensefar si no creo en
la capacidad de aprender de mis alumnos, si no tengo
confianza que ellos pueden aprender. Jacotot, un educa-
dor francés del siglo XIX, dijo que un maestro emanci-
pador puede ensefiar hasta lo que no sabe si confia en la
capacidad de aprender de sus alumnos. Ahf estd la di-
mensién moral y ponernos a ensefiar, transmitir, no dar-
les la actividad para que cllos trabajen solos”.

Rodriguez apunta que “no hay ejemplos a nivel politi-
co, ni a nivel institucional”. *Y respecto a sus pares, por
ahi ven que otros chicos viven en mejores condiciones

que ellos y estdn haciendo algo ilicito. Y buscan encon-
trar en el profesor lo que les falta en la casa, la comuni-
cacion. Tenés que asumir tantos roles, que descuidas el
rol de capacitador y te sentis complice de ese proceso
de falta de educacién™.

También Ferndndez se asume como “defensora de que
se eduque con el ejemplo. El chico reconoce autoridad
en el docente que no amenaza pero cumple, en el que
pone pautas claras de trabajo desde el inicio, en el que
se esmera y prepara sus clases. Por el contrario, yo no
puedo exigir puntualidad si siempre llego tarde. No
puedo exigir que entreguen un trabajo en tiempo y for-
ma si después me tomo un mes para corregirlo. Son co-
sas elementales que hacen a la diferencia en la mirada
del chico”.

En ese sentido, Pablo Orsi. profesor de educacién fisica
en el Ipem de barrio Los Gigantes, propone: “Yo lo veo
como una negociacion permanente. Si uno quiere una
educacion tradicional con el docente arriba de un esca-
Ion y el alumno abajo e imponerles las actividades, se
complica mucho més. Hay que llegar a acuerdos. En
nuestra materia que se da mucho que el alumno quiera
jugar al fiitbol. Entonces uno negocia: algunas veces ju-
gamos y otras veces hacemos otra actividad. Asi se lle-
ga a acuerdos interesantes”.



Cuando su familia crece saludablemente,
nosotros también lo hacemos.

Red Azul

- 9 de Julio esquina Fragueiro
' Como siempre, atendemos su consulta en el
Instituto Provincial de Atencién 0800-22 2.0220

Médica de Cordoba




Turismo recreativo

de Johan Huizinga, historiador ho-
landés que concibi6 el juego como
un fenémeno de la cultura y como
una funcion humana tan esencial
como la reflexién y el trabajo. En
su obra “Homo Ludens” (El hom-
bre que juega), escrita en 1938,
“Huizinga distingue al juego como
un acto libre, la persona juega por-
que quiere”. “Plantea ademds —ex-
plica Coppola— que es un acto so-
cial, un acto de acuerdo y desacuer-
do. Yo acuerdo con vos si al truco
voy a jugar con flor o sin flor. O

acordamos si aquella pared va a ser
la piedra para la escondida. El jue-
go favorece los acuerdos y no los
desacuerdos. Y ese acuerdo, ese ac-
to social, es la base de la vida del
hombre en convivencia”.

En cuanto a “la violencia en los re-
creos”, Coppola considera que en
realidad “se trata de agresion”.
“Pero hay que tener en cuenta que
4 veces esa agresion es por no per-
mitir el juego™. Se trata de “generar
un espacio donde se pueda jugar,
para bajar los niveles de agresion.

Si siguen ocurriendo agresiones en
el patio, no es cuestién de prohibir.
Hay que sentarse, analizar lo que
pasa y establecer acuerdos de con-
vivencia”. Y cita una experiencia
del autor y docente brasilefio Fer-
nando Mascarenhas, en la Univer-
sidad Federal de Goias (estado de
Goiinia): “Hace unos afios tuve la
oportunidad de observar lo que se
hace con los chicos de la calle. Era
muy interesante ver a estos chicos,
que no tienen ningin tipo de con-
tencién y realmente viven en la ca-
lle —y vivir en la calle en Brasil no
es lo mismo que en la Argentina—,
cémo se sentaban a problematizar
y como modificaban las reglas del
juego cuando habia una agresién™.
“Esto es lo que debemos generar
para mostrar al juego como lugar de
posibles acuerdos. Cuando la perso-
na crece en el acuerdo, implica pen-
sar en el colectivo™, concluye.

Por A.O.
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Una pu
de entrada
a la emosion

uchos docentes usan el cine como recurso pa-
ra ensefiar historia, motivar a sus alumnos y
enriquecer ¢l proceso de aprendizaje. Sin em-
bargo, elegir la pelicula adecuada, seleccionar los frag-
mentos pertinentes o definir la metodologia de abordaje
no es tarea sencilla.

“Para lograr un trabajo satisfactorio en el aula, uno de
los primeros pasos es situar la obra. Antes del visiona-
do, hay que poder explicitar por qué se elige la pelicula.
Al estudiante le debe quedar claro que ver una pelicula
no es recreo, sino una experiencia educativa”, afirma
Marcela Lopez, comunicadora social, quien, junto a
Alejandra Rodriguez, profesora de historia, dicta talle-
res destinados a docentes de EGB, polimodal y nivel ter-

ciario, acerca de como trabajar peliculas en el aula.

“A partir de los contenidos que tenemos que ensefiar,
vemos de qué peliculas disponemos, y cudles son las
que mejor representan esos contenidos. Luego, se [rag-
menta si es necesario”, propone Lépez como pasos para
seleccionar el material. “La proyeccion de una pelicula
estd acotada a los objetivos que se propone el docente, a
veces solo basta con trabajar fragmentos”.

Como recurso pedagdgico, su uso depende de la imagi-
nacion del docente: “Lo que cominmente se hace cs
elaborar un cuestionario para responder despu€s en tor-
no a lo que vieron, pero es posible ir mds alld: el alum-
no puede hacer una lectura en la cual cambie el final, o



contar la pelicula desde un personaje secundario que,
lleva a entender desde qué perspectivas se construyen
las historias y se cuenta lo que se quiere contar”.

Para Marcela Lopez, la pelicula es una pieza mds que se
incluye en la secuencia diddctica y, en ese sentido, “el
docente debe tener en claro para qué la va a utilizar: mo-
tivar, disparar un proceso de investigacion, evaluar con-
tenidos trabajados antes, o entrenar la mirada a partir del
lenguaje mads familiar de los chicos que es el audiovi-
sual, para que sepan decantar lo que o que les cuentan,
que no se queden con el nivel narrativo lineal”,

Los alumnos pueden aprender entonces cOmo se arma
un discurso, o cudles son los mecanismos de construc-
cion de sentido: “Camila de Marfa Luisa Bemberg tie-
ne el leit motiv de una historia de amor que se inscribe
en un proceso histérico de violencia y terror en medio
del rosismo. La pelicula es de 1984, cuando estdbamos
saliendo de la dictadura, y no es casual que ponga el
acento en el exilio, en los libros prohibidos. Rosas estd
representado desde su rasgo mds sanguinario y represor,
a diferencia de otra version de la historia realizada por
Manuel Antén en 1972 que, desde el revisionismo histo-
rico, recupera el rosismo”, pone como ejemplo la espe-
cialista.

Situar la pelicula en el contexto y en el momento histo-
rico en la que fue realizada permite “develar los meca-
nismos de la versién que nos proponen y ver cémo se va
colando ese presente de produccion con ese pasado que
se representa”. “La pelicula debe ayudar a salir de posi-
ciones maniqueas de la historia. Los procesos histéricos
son complejos y multicausales, ¥ no se pueden reducir a
dos bandos”, opina Marcela Lépez, para quien el discur-
so audiovisual estd instalado en las escuelas, pero no es-
td instalado formalmente en la curricula. Insiste, ade-
mads, en que el desafio para los docentes es “entrenar la
mirada de los chicos”. “La metodologia que propone-
mos se puede aplicar a otros productos: como se arma
una pelicula, analizar los dibujos animados que tanto le
preocupan a los padres y maestros, ver series televisivas
violentas... los chicos adquieren herramientas para en-
tender cémo se construye el sentido a partir de la pues-
fa en pantalla de las imdgenes”.

Finalmente. para quienes temen la competencia del cine
o la television frente al libro. Marcela Lopez propone
“tender un puente” enire ambos. “El cine es una puerta
de entrada a la emocion, a lo sensorial y la escuela tiene
que aprovechar esa posibilidad. El libro no deja de exis-
tir nunca, la pelicula es un recurso mds para ir y volver
al texto. La pelicula es un texto que nos abre a la lectu-
ra de otros textos”, concluye.

Las imagenes nos hablan

Menu para tener en cuenta

Por S.Z. y M.M.




aci y creci en un pequeio pueblo del sur de la Provin-
cia, General Cabrera. Es un pueblo que se encuentra
justo en medio de la llanura, en el borde de la pampa se-
ca, Como zona productora, es algo asi como el centro
nacional del mani. ya que es por alli donde se cultiva la
mayor parte de esa cosecha. También se siembra soja,

maiz y un poco de sorgo.

En Cabrera no hay librerfas, ninguna. A cambio, en ca-
sa habia una bastante bien poblada biblioteca. Mi tia
Carmen, también, que vive a la vuelta de casa, tiene una
muy buena biblioteca. Yo comencé a leer robando —o to-
mando libros prestados— de esas bibliotecas. Cuando
era chico, no usaba sefialadores y. para saber en qué pé-
gina habia dejado de leer, doblaba una esquina de la ho-
ja. Mi tia Carmen odiaba eso y alguna vez amenazo con
va no prestarme libros si lo seguia haciendo.

Para mi. los libros eran cosas que venfan de otros luga-
res, lejanos, de la ciudad. Cuando mi mama o mi tia vol-
vian de Cordoba. o de Rio Cuarto, siempre volvian con
libros. Compraban libros para leer ellas y también, pa-
ra sus trabajos (ambas eran profesoras de Lengua y Li-
teratura). Los libros Hegaban de lejos. La gente que vi-
ve entre montafias sabe constantemente que hay un mas
alld, un detrds de las montafias, cso los impulsa a seguir,

a investigar, a andar. A los que viven a orillas de un rio

les pasa lo mismo: por el rio llegan barcos, marineros e

historias lejanas que confirman que el mundo es grande
y que en todos lados pasan cosas. Pero, para los que na-
cimos en la llanura, es diferente. La llanura es chata, li-
sa, infinita. La vista no puede posarse en ningin lado.
El horizonte nunca es una linea definida, sino una bru-
ma que se pierde. Por mis que uno camine todo sigue
igual. Si se adelanta un paso, el horizonte se corre un
paso hacia atrds. Siempre tierra llana e igual. Los libros
funcionaron para mi como las montafas para otros. Me
confirmaron que habia mundos mds lejos, me conven-
cieron de que uno pucde ir a buscarlos. Me permitieron
la evasion. Los libros eran otros mundos, fantasias, co-
sas inimaginables, otros modos de vida, el escape a la
opresion del llano.

Comencé a leer desde muy chico y siempre lef mucho,
muchisimo. Una especie de obsesivo de la lectura. Para
mi no habia placer mds grande que tirarme al sol con un
libro, en ¢l campo, sobre la gramilla, en otofio, y leer.
Podia irme muy lejos, con la imaginacion y después vol-
ver, cuando amenazaba el hambre. y pedir una taza de
café con leche y pan con manteca. Asi lei Las Aventuras
de Sherlock Holmes; los libros de Stevenson y de Julio
Verne; Sandokan y los Tigres de la Malasia, de Salgar;
los cuentos de Poe. de Chesterton; Mark Twain; Jack

London; El fantasma de Canterville, de Oscar Wilde.



Antes, cuando era mucho mads chico, me habian leido
adaptaciones de los mitos griegos, y de cuentos de los
hermanos Grim. Yo todavia no sabia leer y miraba las fi-
guritas. Cuando uno no sabe leer, las paginas con letras
son como una mancha de tinta negra enmarariada: impo-
sible imaginarse qué es lo que alli dice . Entonces uno
imagina, o inventa en base a las imdgenes que acompa-
fian el texto. En mi casa habia un libro sobre el Renaci-
miento, a todo color y con muchisimas imdgenes. No
hay cosa mejor para la imaginacién que esa manfa de los
pintores renacentistas de pintar todo en planos generales
—una ciudad, por ejemplo, vista desde el aire—, con pe-
quenas escenas que se dan en simultdneo en distintas zo-
nas de la ciudad: el médico que extrac muelas con una
gran pinza. dos sacerdotes que queman una bruja, un
desfile con elefantes, ¢l zapatero que remienda, en el
muelle descargan un barco, una doncella se asoma a una
ventana, un caballo relincha y se retoba junto a un pajar,
un puesto en el mercado que se prende fuego. La vista
salta de una escena a otra, todo en la misma ilustracién,
y surgen mil historias: literatura potencial.

Después, de grande, cuando ya se me habia pegado el vi-
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cio de la lectura, encontré un montén de autores de esos
que se aman, se veneran o se admiran. Libros a los que
uno vuelve porque sabe que alli serd bien recibido o en-
contrard alli los modos de nombrar los sentimientos que.
en determinado momentos, lo desbordan: los cuentos de
Djuna Barnes y de Paul Bowles, los cuentos de Carver o
Hemingway o de Richard Ford, El gran Gatsby, de Fran-
cis Scott Fitzgerald; las novelas de Virginia Wooll, de
Faulkner. Tolstoi. Onetti. Nabokov. Clarice Lispector.
Federico Garcia Lorca. Michel Tournier. Las dos Mar-
ghcriles, la Yourcenar y la Duras. Antonio Di Bennedet-
to. George Perec. Natalia Ginzburg. Cesare Pavese. Juan
José Sder. Andrés Rivera. Todos autores que de una ma-
nera u otra me marcaron en determinados momentos ¥
que, en mi recuerdo, han quedado ligados a esas etapas
de mi vida. Gente que se senté un dia a escribir y gastd
su vida en eso, s6lo para darme a mi goce y buenos ra-
tos. Entonces compartirlos, “pasarles el dato”, para que
ustedes también los disfruten.

Por Federico Falco
Escritor cordobés.



“Ensefiar a entender
lo gue se lee,

La alfabetizacion en

la familia y en la escuela”

Berta Braslavsky

Fonoo oe Cutrura Econdmica, 2005

A lo largo de sus cuatro partes, este libro
responde al problema de la comprension
del sistema alfabético, (desde el naci-
miento a los 8 afios). Se mantiene a tra-
ves de toda la historia de la ensefianza de
la lectura y de la escritura y, finalmente es
el centro de la preocupacion pedagogica
del presente.

Ocupa, en estas paginas, un espacio im-
portante el analisis de las estrategias del
nifio y especialmente de las estrategias
educacionales para la comprension del
texto, que a su vez se apoya en un mode-
lo evaluativo holistico, continuo y forma-
tivo, tomando como ejemplo un caso
concreto de aplicacion.

Dice la autora; “Se ha comprobado que
mientras el nifio construye su habla, co-
mienza también a hacerla objeto de su re-
flexion”. Segun la “teoria del cristal”, pri-
mero se mira espontdnea y naturalmente
a través del mismo, pero cuando se hace
opaco se toma conciencia de que ese
cristal existe. Del mismo modo, se ha tra-
tado de explicar lo que se llamo la toma
de conciencia linglistica.

“La condicion docente.
Analisis comparado de
la Argentina, Brasil, Pe-
ra y Uruguay”

Emilio Tenti Fanfani
SigLo XX Eomores, 2005

Este libro se puede resumir diciendo: mu-
chisima informacion real sobre la
condicién docente: edad y género, docen-
te y familia, salario, procedencia
social, imagen de clase, percepcion de
pobreza, trayectoria social, los docentes
y sus valores; los docentes y sus consu-
mos culturales; el trabajo del docente y
la politica, etc.

El autor sostiene que los discursos sobre
los docentes han estado basados en
concepciones ideales 0, més precisamen-
te, en concepciones ideoldgicas. Que el
oficio docente posee una heterogeneidad

creciente, gue es fuerte el deterioro de las
recompensas materiales y simbdlicas, y
que la docencia es una ocupacion en de-
sarrollo cuantifativo permanente.

Es todo un informe, toda una recopilacion

sumamente necesaria para saber donde

estamos

“La razdn populista”

Ernesto Laclau
Fonpo pe CuLtura Economica, 2005

El “populismo” estuvo siempre vinculado
a un exceso peligroso, que cuestiona los
moldes claros de una comunidad racio-
nal; la tarea de este libro es aclarar que le-
jos de corresponder a un fenémeno mar-
ginal, es el funcionamiento historico real
de todo espacio comunitario. El autor dia-
loga con el concepto de pueblo, lo refor-
mula. Aporta una nueva dimension al ana-
lisis de la lucha hegeménica y de la for-
macion de identidades sociales, que es la
base para comprender los triunfos y fra-
casos de los movimientos populares en el
marco de un capitalismo globalizado.

“i a2 sombra
de Heic
Novela historica-filoséfica.

José Pablo Feinmann
Seix Barrat, 2005

El autor responde:

- ¢Por qué eligio la relacion entre intelec-
tuales y poder como el hilo que une
toda la novela?

- Efectivamente el tema del libro es la re-
lacion entre los intelectuales y el
poder tomando a Heidegger como un in-
telectual que quiso asumir el poder del
pensamiento dentro del nazismo. En rea-
lidad él quiso ser el Filhrer filosdfico
del Tercer Reich. Lo terrible gue les ocu-
rre a los intelectuales que se
entregan al poder o que creen que desde
la inteligencia pueden manejar al poder es
que el poder termina usdndolos v, en Glti-
ma instancia, desechandolos. A
Heidegger lo echan de la universidad lue-
go del episodio terrible de la noche de los
cuchillos largos, porque Heidegger se
apoyaba en las SA de Rohm. Después
Heidegger queda en la universidad dando
un curso sobre Nietzsche, pero ya vigila-
do por la Gestapo porque le pierden con-
fianza. La situacion de Heidegger es terri-

za, pero cuando los Aliados llegan a Fri-
burgo lo arrestan y lo someten a los pro-
cesos de desnazificacion.

“Las paredes del aula”

Gabriela Augustowsky
AnmorroRTY EDITORES, 2005

Recomendar este libro es abrirlo para
imaginar los espacios comunes de la es-
cuela y quée hacer con ellos: las paredes
del aula cumplen distintas funciones y tie-
nen maltiples significados. Son testigos,
memoria del proceso de trabajo; son
“nuestra memoria”, dice una maestra:
dan cuenta de la ensefanza y también del
aprendizaje de los alumnos. Permiten a
los chicos reconocer que los resultados
expuestos son producto de una secuencia
de tareas, que no se hicieron de una sola
vez, que involucran diferentes areas y va-
riadas actividades.

Para la ensefianza, hahitar significa apro-
piarse reflexiva y emocionalmente de los
espacios y convertirlos en sitios adecua-
dos para ensefiar y para aprender.

Pedagogia del aburrido

Escuelas destituidas, familias perplejas
Cristina Corea, Ignacio Lewkowicz
EorroriaL Painos, 2004

¢Hay pensamiento infantil? (o de asam-
blea de los nifios). Los autores murieron
en un accidente de transito. Dejaron estas
textos que nos permiten revisar los
procedimientos y las estrategias de la
“pedagogia del oprimido” de Freire.
Partir del aburrimiento no es poca cosa.
Los chicos al parecer, ya no estdn
fundamentalmente oprimidos sino aburri-
dos. Ante la opresion, sabemos; en el
aburrimiento, no sabemaos y por eso tene-
mos gue pensar. En eso estamos, nos di-
cen Cristina e lgnacio.

Los chicos leen a Harry Potter no como
lectores sino como usuarios.

La televisian forma parte de su “experien-
cia de pensamiento”, que se constituye
sobre el mirar v no sobre el escribir o el
habla. Ya que internet es un hecho,
va que la costumbre o el hébito creado de
“copiar”, “bajar”, “cortar” trabajos
es inevitahlemente una realidad, ;por qué
no cambiamos nosotros, profesores, la
manera de pensar sobre todo esto?
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